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¢Como es el progreso en el aprendizaje del nombre propio?

¢Como sostenemos en el tiempo situaciones en las que

los/as nifios/as tengan oportunidad de asumir el desafio de

utilizar los nombres como fuentes de informacion para la
escritura de otras palabras? ;Qué intervenciones debemos
privilegiar para que se susciten experiencias de interaccion

con la escritura y en contacto con practicas sociales reales?
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Introduccion

Los nombres propios son palabras que se incluyen en el
ambiente alfabetizador, donde la interaccién que realiza el/la docente
es esencial para la escritura por si mismos/as que realizan los/as
nifos/as. En el uso y sus practicas van logrando avances sobre el
aprendizaje del nombre propio y otras palabras que permiten pensar,
en el aula de primer grado, sobre las progresiones (tomando del disefio
curricular los saberes necesario para organizar los aprendizajes
prioritarios con secuenciay complejidad creciente) para que, en el aula
de segundo grado, la recurrencia a ellos y la reflexion promuevan
decisiones didacticas ala hora de planificar situaciones de escritura.

e Qué intervenciones docentes promueven la interaccion sobre esas
escrituras ‘seguras” para producirotras?

e Yasabeescribirelnombre, ;sigo porel apellido?

e Qué saberes se tienen en cuenta para promover en los y las
nifios/as el uso de fuentes de informacion?

e Cudlesserian lasintervenciones docentes pertinentes?

e ,Qué interrogantes, dudas, barreras, y/o limitaciones encuentra
el/la docente a la hora de planificar la escritura que promueva el
uso del nombre propio y otros nombres como fuente de
informacion?

En el presente anexo se busca brindar algunas orientaciones que
permitan al/la docente ir abordando esas preguntas y asi generar
herramientas que sean de utilidad para el desempeio en su aula.

El nombre propio tiene una doble funcionalidad; por un lado, es una
fuerte carga emocional, identitaria, que le brinda significatividad al/la
nifo/a. Por otro lado, son palabras “seguras” (porque saben qué dice
alli) que se utilizan como fuente de informacion concreta para escribir
otras palabras.

Saber escribir y leer el nombre propio convencionalmente es una
condicidn necesaria para producir otras situaciones de lectura y



escritura de otras palabras. Es en si mismo relevante para los
inicios de la alfabetizacion, en tanto “palabra por excelencia” que le
permite al/la escritor/a incipiente ir desde algo muy conocido y propio
hacia un conocimiento nuevo por aprendery ser apropiado, generando
aprendizajes significativos e importantes en su proceso de lectura y
escritura.
En esta oportunidad, sabiendo que, en este momento del ciclo escolar,
seguramente la lectura y escritura del nhombre propio ha sido
adquirida, siendo que ha transitado medio afio de intervencién y de
multiples interacciones escritas, queremos acercar algunas
orientaciones que piensen la progresion de este trabajo para continuar
avanzando en el proceso de alfabetizaciéninicial.

1

e nocualquierconjunto de letrassirve para cualquier nombre porque
elorden de las letras no es aleatorio,

e e/comienzo del nombre escrito tiene algo que ver con el comienzo
delnombre cuando lo dice,

e Jasletras poseen un valorsonoro convenciondl,

e esunmodelode escritura estable, que mantiene sus caracteristicas
independientemente del contexto en el que aparezca,

e Jos/as nifios/as pueden reconocerlo relativamente facil,

e en la medida en la que van reconociendo la relacion que existe
entre la letra inicial de su nombre y el sonido inicial, pueden
establecer relaciones similares con otros nombres y otras palabras,

e pueden establecer comparaciones entre las caracteristicas
graficas de su nombreyotras palabras,

e es un modelo que les permitird confrontar las diferentes hipotesis
que van manejando en su proceso de aprendizaje,

e Cuando los/as nifios/as conocen pocas letras, el nombre puede
servircomo un ‘abecedario” y ponen mayor atencion a las letras de
sunombre porque las consideran propias.

1. Ferreiro, 1982 / +
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LOS NOMBRES PROPIOS Y LAS LISTAS ‘
DE PALABRAS EN EL AMBIENTE

ALFABETIZADOR

El entorno tiene un papel decisivo en
dicho proceso. Las posibilidades sociales y
culturales con las que un sujeto cuenta son
determinantes en su alfabetizacién porque
para avanzar en ella requiere de textos y de
usuarios de textos. Los textos por si mismos
no bastan porque, para leerlos y producirlos,
es necesario también interactuar con
personas que los usan, compartir sus actos
lectores y escritores en toda su diversidad a
fin de ir conociendo y apropidndose de las
acciones especificas que se realizan en la
cultura letrada. La alfabetizacion de un
sujeto es, porlo tanto, un proceso social.

[..] es absolutamente imprescindible
que la escuela se constituya en un ambiente
alfabetizador para que, al menos mientras
los estudiantes estén en ese entorno,
puedan encontrar en su interior condiciones

equivalentes a las que existen en los medios sociales favorables para
promover el aprendizaje de la lectura y de la escritura. (Nemirovsky,

2009, pp. 2-3)

Los/as invitamos a mirar los siguientes videos:

2 -

Los/as docentes hablan de:

8 -~

{») Docente relata qué es un ambiente alfabetizador

1) ¢quién los escribe?



 https://youtu.be/PfJTsZuRO0E
https://youtu.be/6K_1zBHkeas

fo) ¢ Qué sucede con el abecedario?

¢Como son esas escrituras de NOMBRE PROPIO
en el ambiente?

p)

Desde el primer dia de clase es importante que el/la docente
vaya conservando en el aula las huellas del trabajo cotidiano, que
funcionan como fuentes de informaciéon posibles para su consulta
permanente:

e fichero de nombres, agendas semanales, horarios con las dreas
especiales y panel de agenda de cumpleanos, almanaques,
calendarios;

e libros, diarios, revistas, envases, juegos, folletos, diccionarios;

e materiales propios de la organizacion de la biblioteca del aulag,
como fichas de libros, fichas de lectores, listado de inventarios,
agendas de lectura, registros de préstamo, carteleras de biografias
de autor, de listas de personajes;

e rotulos, listas, mapas de Argentina, de la provincia o localidad con
sentido de ubicacion;

e unabecedario en un lugar visible y al alcance de los/as nifios/as, que
se utilice como banco de datos;

e cartelesconacuerdos grupales;

e tomas de notas colectivas, planes de escritura de textos, carteleras
de recomendaciones, roles y acuerdos, etcétera.

La sola presencia de estos portadores escritos no garantiza su sentido
en el aula. Los/as nifios/as deben saber qué dice cada una de esas
escrituras para interpretar o producir otras nuevas. El/la docente debe
promover situaciones sistematicas en las que se recurra a estos
materiales, ya que los /as estudiantes no lo hardn espontaneamente.
Es decir, hay que “hacerlos funcionar en el aula”, frecuentarlos,
ponerlos en uso para transformarlos en objetos linguisticos.


https://youtu.be/pcdwjjAEoPw
https://youtu.be/jZpyuFeEBHI

Ni los libros de la biblioteca de aula, ni las escrituras

expuestas o disponibles en el aula con cardcter casi

ornamental, ni el maestro desdibujado respecto a los libros
presentes o las escrituras expuestas. Solo el ambiente
alfabetizador con activa intervencion del docente da lugar
a que los chicos tomen contacto con objetos y problemas
de la escritura que desafian las posibilidades actuales de
los ninos. Es necesario levantar prohibiciones respecto a la
lengua escrita: desde el primer dia los nifos -en el sistema
escolar- tienen que ver la lengua escrita como objeto, y con
los multiples objetos culturales en los cuales y dentro de los
cuales existe la lengua escrita. Un ambiente en el cual se
pueda aprender, debe tener libros, debe dejar circular la
informacion sobre la lengua escrita. El ambiente en si
mismo no alfabetiza. La sola presencia del objeto lengua
escrita no garantiza conocimiento, pero su ausencia
garantiza desconocimiento. Si queremos que el nino
empiece a construir conocimiento sobre la lengua escritaq,
eésta tiene que existir, para que los nifnos puedan plantearse
preguntas sobre ella por lo menos dentro del aula. Del
mismo modo, el maestro incorpora la consulta a los libros,
refiere y deriva una y otra vez a las escrituras disponibles en
el aula, lee para los ninos, lee para si, los ninos lo ven

escribir. (Ferreiro en Castorina et al, 1999, p. 20)




A continuacién, compartimos algunos videos de aulas donde se
presenta un ambiente alfabetizador vinculado a practicas de lecturay
escritura2

@ Aula de primer grado. Centro Educativo Fray
Pio Bontivoglio. Gral. Cabrera. Cérdoba

@ Aula de segundo grado. Centro Educativo Fray
Pio Bontivoglio. Gral. Cabrera. Cérdoba

El nombre propio y otros nombres como
fuentes de informacion "segura” para
producir nuevas escrituras

La palabra por excelencia para aprender a leer y escribir

Mucho antes de que comprendan la naturaleza del sistema
alfabético, los/as nifios/as pueden intentar copiar y escribir su nombre
propio por si mismos/as o con ayuda del/la docente, teniendo a
disposicion, como fuente de informacion, el cartel personalizado con

sunombre en letraimprenta mayuscula. ¢
Por ello, es indispensable que las situaciones de escritura del C:
nombre propio coexistan como situaciones habituales y sean c

sostenidas en el tiempo en el marco de otras modalidades
organizativas (secuencias, proyectos y unidades didacticas). Es preciso
pensarlo como un abordaje cotidiano en el dia a dia, y no como un
proyecto en simismo.

Sugerimos evitar que fotos o dibujos acompanen las escrituras
de los nombres porque esto simplificara la lectura resolviendo por +
imagenesy no por marcas graficas que les permitan leer sunombre.

2. Médulo 2. “Lecturas y escrituras Cotidianas” ccm


file:///C:/Users/Educacion/Downloads/Modulo%202%20Completo_VF%20(4).pdf
https://youtu.be/HaF2AWS-2yg
https://youtu.be/ttB2kUfpXjQ

Es apropiado que todos los carteles tengan el mismo tamanoy
forma, que estén realizados con un material en un color unificado y se
escriban en la misma fuente (en lo posible sin agregados, subrayados o
distractores. Por ejemplo: Arial negrita), con un rotulador idéntico para
que, justamente, varie solo lo que esta escrito en cada uno de ellos e
invite, asi, a mirar las marcas diferentes que componen un nombre. Por
eso , consideramos conveniente no intervenir esas escrituras con
dibujos, firuletes o estilos de letras curvas o decoradas, sino lo mas
rectasy engrosadas posibles.

En cuanto al tipo de letra, con estudiantes mas pequefios/as
que inician estas aproximaciones, tomamos en general, como
referencia, el uso de la imprenta mayuscula, ya que facilita la tarea de
leery escribir.

De acuerdo a las condiciones que haya generado el/la docente,
progresivamente se podra ampliar el repertorio de tipologias de letras.
Podria ser también que, asi como conservamos de un lado de la tarjeta
el nombre escrito con letra en imprenta mayuscula, podamos incluir
del otro lado su escritura en otras tipologias (imprenta minuscula o
cursiva), haciendo explicito que dice exactamente lo mismo. Incluso se
podria ir variando en un fichero con los distintos formatos de nombres
oincluirlos en el banco de datos.

Por otro lado, conservar la direccionalidad de la escritura es otro
de los aspectos necesarios para su apropiacion. Por eso sugerimos
evitar poner carteles verticales u oblicuos, porque su horizontalidad
permite al/la nifo/a encontrarlas mas rapidamente como referentes.

Es frecuente que varios/as estudiantes de la clase tengan el
mismo nombre. En ese caso, el/la docente es quien resolvera la
situacion con el grupo de comun acuerdo. Asi, se puede plantear que
habra dos carteles iguales porque hay quienes comparten el mismo
nombre. En varios casos se agrega el apellido o se usa el diminutivo del
nombre. Lo importante es dejar de incluir la inicial del apellido, ya que
no tiene significatividad para el/la nifio/a como unidad linguistica.
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Es preciso prever que los/as nifios/as, al escribir por si
mismos/as, en multiples oportunidades necesiten buscar el cartel de
su nombre para escribir otras palabras. Por ejemplo, quién esta
escribiendo “Cenicienta” puede necesitar el cartel de “CELESTE”,
disponible en un soporte que permita ser retirado y llevado a su mesa.

Si en el aula hay veinte o treinta estudiantes y los carteles estan
pegados en la pared del ambiente alfabetizador, podemos
confeccionar cajas o ficheros alfabéticos con una copia de dichos
carteles para su busqueda, colgarlos en un tendal con broches o en un
panel con iman o abrojo, etcétera. En cada uno de estos espacios hay
una relacioén inversa entre nivel de dificultad y cantidad de ficheros: a
mayor cantidad de ficheros, menor es la dificultad. Por lo tanto,
probamos con mas o con menos ficheros de manera que el/la nifio/a
no tenga que emplear excesivo tiempo para encontrar su cartel ni
tampoco lo encuentre tan rapidamente que no implique ninguna
dificultad (cajas distribuidas con diez nombres y apellidos, por
ejemplo).

La cantidad de ficheros se reduce a medida que los/as nifios/as
avanzan en sus conocimientos, hasta que se agrupan todos los carteles
en un solo fichero. Esto permite que un/a nifilo/a deba encontrar, entre
todas las letras y nombres, el suyo. Por supuesto, el o los ficheros estan
ubicados siempre a su alcance. No se trata solamente de que sea facil
identificar el nombre propio, sino del grado de complejidad que vaya
planteando el/la docente con susintervenciones.

Ellos pueden aceptar que determinadas cadenas de letras son
necesarias para ‘decir’ sus nombres, pero en cierto momento
empiezan a buscar una racionalidad ‘intrinseca’ ;por qué
precisamente esas letras y no otras? ;por qué esa cantidad de
letrasy nootra? (Ferreiro, 1991, 0 56)



Para pensar como se aborda la enseflanza de la escritura es
necesario primero situarnos para entender cémo escriben los/as
nifos/as al inicio de la alfabetizaciéon y qué conocimiento tienen o
como estan pensando sobre el sistema de escritura. Nos referimos a
esto en el moédulo central “Ensefar a Leer y Escribir en la Unidad

Pedagdgica” (p.5)

() Alfabetizacién ensefiar a leer y escribir en la up

Los/as nifos/as tratan de compren-
der qué es lo que la escritura representa y
como lo representa para ir, poco a poco,
interpretando al sistema que se escribe.
Presentan problemas relativos a cuantas y
cudles letras se necesitan poner y en qué
orden “para que diga el nombre de”. Estas
situaciones llevan a que los/as estudiantes,
con intervencién del/la docente, pongan en
juego soluciones que constituyen avances en
laadquisicion del sistema.

La progresion del aprendizaje se
piensa en funcién de que cada nifio/a
identifique el nombre propio como totalidad
a partir de la interpretacion de alguno de sus
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segmentos, y que luego esos segmentos internos sean apropiados

para la escritura de otras palabras.


https://docs.google.com/document/d/1yG9TGDPss_YieoNTHOkPdbeLhzxTZBxi/edit?usp=sharing&ouid=105590025131777991219&rtpof=true&sd=true

Leer e identificar su nombre entre otros

El propdsito didactico es plantear siempre situaciones
complejas que generan multiples desafios en las sucesivas busquedas
y encuentros. El sentido no es hallar de manera inmediata el nombre,
sino propiciar en el tiempo ricos intercambios sobre la escritura con
el/la docente y sus companeros/as, donde una y otra vez los/as
nifos/as puedan opinar, discutir einformarse sobre lo que esta escrito.

Algunas de las numerosas situaciones de intercambio y
discusiéon son sobre

En todas las situaciones, el/la docente interviene para que
los/as estudiantes tengan oportunidades de aprender y avanzar en
estaadquisicion:

e sereleelaescritura pararecordarqué dice en cada caso,

e se apela a otros/as compareros/as para que aporten y

Jjustifiquen susideas,

e se escribe aquello que los/as ninos/as ‘leen” para establecer

comparaciones.

Se requiere de tiempos prolongados donde el/la docente
intervenga para que los/as nifos/as intenten “leer” su nombre
coordinando diversas informaciones, para que puedan avanzar en el
reconocimiento de su escritura, donde les sea posible advertir que las
letras con las que se escribe no son un conjunto cualquiera de letras,
sino que estan dispuestas en un determinado orden, son una cantidad
determinada, que las partes del nombre escrito tienen relacién con las
partes del nombre dichoy, por ultimo, que las letras que lo constituyen
poseen un valor sonoro convencional.



e Reconocer su hombre entre otros para saber con quién va a
compartirel trabajo ese dia.

e [Escribirsu nombre en la hoja como firma de una tarea o para
identificarsus trabaqjos.

e Pqasar lista con el repertorio de nombres a disposicion en una
cartelera para leerlos con el propdsito de marcar asistencia o
serel/la secretario/a de clase.

e |[eerenlacarteleraquiénescumplen anos este mes.

e /dentificarsu nombre en los ficheros, cajas, tendales, etcétera.

e Completarconsu nombre la ficha de préestamo del libro de la
biblioteca del aula.

e FEscribir su nombre para hacerse responsable de una tarea
semanalodiaria especifica.

e [£scribirsu nombre para participarde unjuego.

e [eer quiénes pertenecen al mismo equipo o grupo asignado
porel/la docente.

e Descubrircuadl es cudl para encontrar su lugar (trabajo con el
nombre propio y otros nombres).

e Hacer constante referencia a los nombres como fuente de
informacion para escritura de otras palabras o para la
lectura de otros textos.

e /dentificarelnombre propio para registrardatos personales.

e Copiar el nombre propio o escribirlo por si mismo/a para
inscribirse en sesiones de lectura.

e |[eeroescribirsunombreenun panel de noticias delaula o de
la institucion para socializar y/o para guardar memoria de
quiénes pasaron ala bandera.

En el ingreso al aula, o primer momento de la jornada escolar, el/la
docente desarrolla el disponiendo las
tarjetas con los nombres de los/as niflos/as que dan lugar a diferentes
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propuestas diariasy muy breves de lectura o de escritura.

El/la docente distribuye de antemano las tarjetas con los
nombres de los/as nifios/as en cada mesa, respetando en general los
agrupamientos previos para brindarles el sentido de encontrar el lugar
del grupo en donde van a trabajar. Los/as estudiantes deben averiguar:

Mientras los/as estudiantes tratan de identificar o leer su
tarjeta, el/la docente recorre las mesas y realiza pequenas
intervenciones con algunas discusiones que luego

e “‘Marianellay Mariana confundieron sus tarjetas’, dice el/la docente, y
escribe en el pizarron los nombres de ambas ninas mientras requiere
la atencion de quienes todavia estdn ubicandose en su silla. Luego,
problematiza: ‘i por quée serd que Marianellay Mariana confundieron
sus tarjetas?;Qué partes comparten sus nombres? Y si tienen iguales
esas partes, ;hasta donde comparten? Pensemos en qué se pueden
fijar para ayudarlasy que no vuelvan a confundirse”.

e FEl/La docente observa que Juan Martin y Juan Pablo conversaban
mirando sus carteles, por lo que interviene: ‘Juan Martin , ;como
descubriste cuadl era tu lugar? Escuché que estuvieron conversando
conJuan Pablo para vercudlera el lugarde cada uno”

e Fl/La docente, tapando la primera parte de los carteles con los
nombres y dejando al descubierto el final ‘ina’, pregunta a sus
estudiantes: “En el caso de Valentina y Josefina, si yo tapara esta
parte del nombre, i podria darme cuenta de quién es este nombre?”

En su recorrido, el/la docente conversa con los/as niflos/as sobre
casos puntuales. Los nombres de Mariela y Mariano empiezan igual y
tienen aproximadamente la misma extension. “Esta es la tarjeta de
Mariano porque termina con la 0", dice Mariela. Ya no es suficiente
observar la extension de la escritura ni que empiezan igual, es
necesario también considerar aspectos cualitativos: cdmo contintan o
terminan las palabras, y tomar en cuenta las letras identificadas (la “o”,
la “a”) que volveran a usarse para leery escribir otras palabras.



Juan Martin y Juan Pablo son dos hombres compuestos y de larga
extensién, con comienzos iguales, es asi que muchos/as nifios/as
descubren, en el momento en que el/la docente escribe ambos
nombres en el pizarrén y los lee con detenimiento, sefialando con el
dedo, que al mismo nombre corresponde exactamente las mismas
letras en el mismo orden; por lo tanto, sera necesario buscar “la de
Pablo” o “lade Martin” para diferenciar un cartel de otro.

Puederealizarse de modo colectivo frente a la propuesta que no debe
dejar de resguardar un propdsito comunicativo (para guardar los nombres del
aula en el abecedario, para ver con quién cada estudiante se sentara, para
organizar los personajes de la galeria, para ordenar los carteles de la
exposicion, etcétera).

Por ejemplo, el/la docente dice: “Observen bien la tarjeta con su
nombre y las de los/as compafieros/as. Fijense si todos los nombres que
coloqué uno debajo del otro, junto al margen del pizarrén, son de igual
extensién.” Entonces el/la docente escoge uno: “Voy a tomar XXXXXXX". A
continuacion, expresa: “Quienes tengan nombres mas cortos que... (alli se
tomara el nombre de estudiantes que sean bien cortos) se van a sentar de un
lado de la mesa; y quienes tengan nombres mas largos que.... se sentaran del
otrolado”.

Luego, el/la docente permite que los/as nifios/as se cambien de
lugar para poder observar mejor las tarjetas de sus comparferos/as,
intercambien opiniones, y discutan.

Una vez que han logrado la clasificacion nombres mas largos-
nombres mas cortos, el/la docente interviene diciendo, por ejemplo:
“Mencionen un nombre de los que agruparon en el mas corto que... Ahora
escribamoslo en el pizarréon. Diganme un nombre del grupo de los mas largo
que... ¢Quién quiere pasar a copiarlo o escribirlo? éCudntos nombres hay en el
grupo de los que tienen el nombre mas corto que...?, ¢y en el grupo de
nombre mas largo que...? ¢Cudl es mas largo al decirlos, Juan o Valentina?
¢Con cuantas letras y en qué orden se escribe Juan? ¢Y con cuantas y en qué
orden escribimos Valentina?”

Este mismo tipo de trabajo se puede ir modificando en cuanto al
referente de corto o largo que se seleccione cada dia, de modo que se
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comparen todos los nombres del grupo. Es posible proponerlo también por
parejas: cada uno de los/as nifios/as observa el nombre de su compariero/a,
identifica cudl es mas largo que..., cuantas letras lleva cada nombre y en qué
orden, etcétera.

Es probable que en el grupo existan nombres en los que las letras
iniciales y finales coincidan. El/la docente hace comparar los hombres de
los/as nifios/as que se encuentran en esa situacién, por ejemplo:

El/La docente los ayuda en esta tarea mediante preguntas: “¢En qué
parte se parecen estos dos nombres? ¢En qué son distintos? éCudl tiene mas
letras?, ¢éHay letras que comparten? Si yo quisiera escribir 'Frutilla', écudl de
estos nombres me serviria?”, etcétera.

Esta misma actividad puede realizarse con todo el grupo, tomando un
par de nombres por vez. El/la docente pide a los/as niflos/as cuyos nombres
tengan letras iniciales y finales iguales que los escriban en el pizarrén. Luego
se dirige al grupo y dice, por ejemplo: “Aqui Juan y Joaquin escribieron sus
nombres. ¢Dénde dirda Juan? ¢Y donde Joaquin? ¢En qué se parecen los
nombres de estos dos ninos? éQué comparten estos nombres? ¢Cual es mas
extenso? éQué miraron para darse cuenta que en Joaquin nodice Juan?,” etc.

Puede ocurrir que en el grupo existan estudiantes con nombres
compuestos distintos, utilizando las mismas letras en diferente orden. Es el
casode:



Cuando se presenta esta situacion, puede que el/la docente pida a
esos/as nifos/as que escriban sus nombres en el pizarrén o puede trabajar
con los carteles en pequeios grupos. Es esencial formular preguntas que
conducen al analisis de tales nombres: “¢En qué se parecen los nombres de
Mariana y de Ana Maria? ¢éCuales comparten? ¢éDénde esta escrito Maria en
este cartel (ANA MARIA)? &Y en este otro (MARIANA)?". Sefalar hasta dénde
dice Maria. Recurrir a laintervencién de “la tapadita” para su lectura: “Y ahora,
édoénde dira Ana? éPor qué Ana Maria no empieza como empieza Mariana?”,
etcétera.

Pueden presentarse casos en que las primeras letras de varios
nombres seanigualesy las demas diferentes. Por ejemplo:

Los/as estudiantes con nombres de igual raiz los escriben en el
pizarrén y el/la docente hace preguntas similares a las de los ejercicios
anteriores para que descubran, por ejemplo, que en Rosaura o Rosario esta
escritatambiénla palabra Rosa; o que en Josefay en Josefina esta José.

Ademas, se propicia la reflexién sobre el resto de la palabra. Cuando
los/as nifios/as hayan identificado en el nombre Josefa la parte que dice José,
el/la docente puede decir: “Aqui, en todo esto dice Josefa, ustedes me
dijeron que en este pedacito dice José. ¢Qué les parece que dira en estas

-

otras dosletras (FA)? ¢éPor quédira'fa'?”, etcétera.

Para aquellos casos donde en las aulas hay nombres compuestos, es
decir, formados por dos palabras, y cuando alguna de ellas coincida con el
nombre de otro/a estudiante o con una parte del mismo, el/la docente
conduce al grupo hacia la identificacion de la parte igual contenida en esos
nombres y hacia el descubrimiento de su significado. Es el caso de estos
nombres:

Ce



Por ejemplo: “Aqui Maria Clara y Ana Maria escribieron sus nombres.
¢En qué se parecen? ¢Qué dird en estos pedacitos que son iguales (MARIA)? Si
aqui Maria Clara escribié todo su nombre y aqui dice Maria, équé dira en esta
otra parte (CLARA)? ¢éQué dird aca (ANA)? ¢éQuién se anima a escribir Maria?
Ahora vamos a escribir Clara é¢Quién quiere escribir Ana en el pizarrén?”,
etcétera.

A menudo, el/la docente propone otros pares de nombres
compuestosy trabajacon el grupo en el mismo tipo de analisis.

A menudo, los/as niflos/as cuyos nombres tienen tres o mas silabas
son llamados familiarmente con una parte del nombre.
Serian ejemplos delo anterior, los siguientes casos:

La caracteristica comun de todos estos ejemplos es que el
sobrenombre estd integramente contenido en el nombre; en algunos casos
es un recorte inicial (Teresa-Tere) y, en otros, uno final (Gustavo-Tavo) de la
cadenaoral.

El anélisis debe conducir a que los/as niflos/as descubran cémo se
escribe ese recorte. El/la docente pide a Sebastian, por ejemplo, que escriba
su hombre en el pizarréon y que lo lea al grupo. Luego dice: “Aqui Sebastian
escribio su nombre. éQué escribido? Nosotros a Sebastian le decimos "Sebas”.
Se solicita lectura con sefialamiento para ajustar la cadena oral a la cadena
grafica.

También se puede identificar cual sera el mas largo, Sebas o Sebastian.
“Vamos a decir todos Sebastian. Ahora vamos a decir Sebas.” Para identificar
su extension se suelen silabear o compararlas, pero es necesario leer con
sefalamiento o escribirla para que puedan reflexionar en este aspecto.
“Cuando decimos o leemos Sebastian, ¢hasta donde decimos también
Sebas? ¢{COmo empieza Sebas? Fijense si en Sebastian esta escrito Sebas.



¢Quién quiere copiar o escribir Sebas? Aqui dice Sebas (sefalando

Sebas enlaescritura Sebastian) ¢Y aquiqué dird (senalando 'tian')?”, etcétera.

En el grupo puede haber nifios/as a quienes se les designe
habitualmente con unsobrenombre.
Eselcasode:

El/La docente puede tener en cuenta esta particularidad para hacer
reflexionar a los/as nifos/as sobre la escritura del sobrenombre trabajando
conun par (nombre-sobrenombre) cada vez.

Se conduce la reflexion de manera similar a los casos planteados con
anterioridad. Por ejemplo, pide a Francisco que escriba su nombre; este
podra escribir'Paco' o 'Francisco' El/la docente pregunta: “¢Cuél es elnombre
de Paco? ¢Dira Paco o Francisco?”. Si el grupo no se pone de acuerdo sobre
qué esta escrito, el/la docente le pide a ese nifio que lo lea. Supongamos que
él ha escrito 'Francisco'; pregunta: “¢Se podrd leer Paco donde dice
Francisco?”.

Se propicia la discusién y cuando los/as nifios/as concluyen que se
trata de palabras distintas, pregunta: “¢Paco lleva las mismas letras que
Francisco?, émas o menos letras? Vamos a leer donde dice 'Paco’ (leen con
sefalamiento). Ahora leamos donde dice 'Francisco' (leen con sefalamiento
continuo). ¢Cudl es mas largo de los dos? éPaco y Francisco empiezan igual?
¢éCon qué empieza Paco?, ¢y Francisco? éCon qué termina Paco?, &y
Francisco? ¢éComo terminany qué partes comparten al terminar?”.

Utilizando el tapado de partes, queda 'co': “¢Alguien sabe qué dira alli?”.
Se vuelve aleer Pa-co, Francis-coy queda al descubierto mientras se lee, y asi
se pueden establecer comparaciones: “.Alguien se anima a escribir 'Paco'?”,
etcétera. Cuando escriben el sobrenombre, discuten la correcciéon de esa
escrituray comparan la escritura del nombre con la del sobrenombre.

El/la docente sigue avanzando en las intervenciones en la medida que
no se fatigue a los/as niflos/as en las reflexiones. Es una decision didactica
saber cudndo dejar deintervenir.



Esta es una intervencién que surge como parte de un juego que
construyen los/as estudiantes en el aula y que puede pensarse para realizar
de manera individual o en pequenios grupos. Los equipos podrian estar
integrados por dos o mas niflos/as cuyos nombres tengan la misma letra
inicial o silabainicial.

El/La docente arma una bateria con palabras trabajadas en el aula
mientras pensaban en el juego, a modo de reflexionar cudles de las que
estuvieron escribiendo inician como sus nombres. Asi, por ejemplo, Pedro
podra pensar palabras de las que trabajaron en la lista de materiales para
armar el juego de la verduleria: Pera.

Luego se les propone reflexionar sobre las palabras para ver hasta
dénde comparten partes iguales. En el caso que encuentren similitud con el
cartel que dice “Paula Seio de 1°”, podrdn avanzar en la reflexién pensando la
“Pe”. Es probable que descubran que tienen que empezar la escritura con la
inicial del nombre pero que luego no sepan sobre la continuidad. Inclusive
que puedan reflexionar sobre la “P” como se dice y la “Pe” cuando escribe; en
todos los casos, es el/ladocente quien alienta para que lo escriban de la mejor
manera que puedan.

Cuando hay mas de un nombre de estudiantes con las mismas
iniciales, pueden realizar juntos/as este trabajo para favorecer asila discusién
y elintercambio de opiniones.

Luego puede pensarse que se pida a cada niflo/a que lea en voz alta
todas las palabras que escribié que empiezanigual que sunombre para que el
grupolo/laescuche.



Algunas reflexiones sobre el Nombre Propio

Puesta en comun sobre la distribucion de nombre para sentarse
en el lugar asignado.

{®) Puesta en comin sobre nombres propios

Las letras moviles, un recurso indispensable

Podria pensarse en utilizar letras moviles
para las propuestas donde los/as niflos/as deban
utilizar nombres, ya que permiten la construccion
delos mismos.

Trabajar con este recurso libera a los/as
estudiantes del trazado de las letras para plantear
nuevos desafios: écudles ponery en qué orden?

A fin de pensar como complejizar las
experiencias de los/as niflos/as con su nhombre, y
teniendo en cuenta las posibilidades de cada
uno/a, podemos solicitar que lo construyan sin la
ayuda del cartel a la vista, brindandole todas las
letras que lo forman. Otra opcién podria ser
agregar a las letras de su nombre dos o tres letras
mas para que puedan advertir cudles “sobran”. Para cada opcidon se puede
plantear copiar el nombre en una hoja aparte, en el cuaderno o en afiches,
segun el propdsito comunicativo que la situaciénrequiera.
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https://youtu.be/2oDWFxsnPhw

También se puede proponer escribir
los nombres de los dias de la semanay
los nombres de los meses en el marco
del trabajo cotidiano con el calendario
o los nombres de algunos autores/as
de libros que se hayan leido en los
recorridos de lectura propuestos.
Pensar esta modalidad para escribir
con letras moéviles el nombre de dos o
tres companeros/as o de los integran-
tes de la familia en diversas oportu-
nidades puede constituirse en una
alternativa interesante para intervenir
condesafioslectores.

Por ejlemplo: A partir del panel de cumpleafios que puede estar
construido en el ambiente alfabetizador, se puede proponer armar el
calendariorecordatorio para este mes:

ESTE MES €S EL CUMPLE DE......eeeererreerrnnene. (que su nombre se
construya con letras moviles).

Por otro lado, en una cartelera de la cancién del cumplemes se podra @
completar el nombre donde falte: R
FELIZ CUMPLEANOS +
iQUE LOS CUMPLAS FELIZ! U
4
iQUE LOS CUMPLAS FELIZ!
iQUELOS CUMPLAS. ...........,
QUELOS CUMPLAS FELIZ! +
Con el propdsito de cantar la cancidn en su cumpleanos, escribimos el /
nombre para cuando llegue el dia.
+ +
N
‘
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Escritura de otras palabras donde utilizan
letras moviles:

Felipe y Francesca, armado de palabras con letras moviles de
"golondrina", "serpiente"y "cangrejo":

@ Felipe y Francesca, armado de palabras con letras

méviles de "golondrina", "serpiente" y "cangrejo"

Proposito: Escribir una lista de animales que estan investi-
gando.

1- Presentacion dela propuesta alos/as niflos/as

¢Qué se va a escribiry para qué? Vamos a escribir unalistadelos
animales parabuscarinformacién sobre ellos.

¢Como van a hacer esa escritura? Trabajaran en parejas,
tendran que pensar las palabras que escribiran en su lista. Se les dara
una hoja y un lapiz, se tendran que poner de acuerdo en la forma de
trabajo: uno escribe y el otro dicta. Podran cambiar los roles. En esta
dinamica, el que escribe se concentrara en cémo hacerloy el que dicta,
en qué letras utilizar. El/la docente sefialard que sera una escritura
compartida, que mientras uno/a tiene el lapiz en la mano, el/la
companero/a lo ayuda a pensar en cdmo se escribe, qué letras se
necesitan, quéyaseescribiéy qué falta.

¢Como se pueden ayudar? Si tienen dudas de qué letra poner
pueden buscar el nombre de algin/a compafero/a que tenga la
misma letra, que empiece o termine igual; pueden fijarse también en
los dias de la semana del calendario, en los nombres de los/as
encargados/as de la clase o en las palabras (escrituras fijas, seguras,
referentes) que se encuentran en el abecedario. A medida que se van
nombrando las ayudas, el/la docente va sefalando el lugar donde esas
escrituras se ubican en el aula, y explicando que va a pasar por las
mesas para ayudarlos/las.

3- Ejemplo de situacion tomado de la tesis de Alvarez, A. (2021) @‘


https://youtu.be/JxX27Va_K2s
https://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/tesis/te.2341/te.2341.pdf
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2- Desarrollode la situaciéon

e Darlaconsigna.

e FEntregar una hoja y un lapiz. Informarles que no podran utilizar la
goma. En caso de ser necesario, podran tachar y volver a escribir
todas las veces que asi'lo deseen.

e Recorrerlas mesas parainterveniren el proceso de produccion.

e Condiciones de las intervenciones (algunas se desarrollan en todas
las situaciones que se disefiaron):

e Estimular a los/as nifios/as para que se pongan de acuerdo en qué
nombres de animales escribir y para que durante la produccion
recurran a fuentes de informacion segura existentes en el aula, como
los nombres de sus comparfieros/asy otras escrituras.

e Promover la interaccion respetuosa entre pares, estimulando a que
los/as estudiantes realicen acuerdos con respecto al rol que
cumplen.

e £n caso de desacuerdo, pedirles que justifiquen su respuesta: ‘i Por
qué?;Quée cambiarias?;Para vos como se escribe?’.

e Habilitar la posibilidad de escribir, debajo, nuevas versiones de
acuerdo a lo que piensan los/as nifios/as sobre la forma en que se
deberia escribir una palabra, motivarlos para que cambien los roles.

e [uego de realizar la nueva escritura, pedirles que justifiquen por qué
agregan o quitan una letra; pueden citar a una fuente de
informacion segura para reafirmar su postura. Esta es una
posibilidad que se le brinda a los/as ninos/as para volver a pensar y
poneren palabrassusideas.

e £n los sucesivos intercambios, pedir varias veces que realicen la
lectura con senalamiento para que puedan desplegar sus
conocimientos sobre el sistema de escritura.

e Motivar a los/as nifios/as que se encuentran en el nivel presildbico a
realizar anticipaciones de la escritura. Esto también se puede hacer
en escrituras silabicas, cuantas y qué letras utilizar, buscando que
puedan construir sus hipotesis de cantidad y de variedad. Estimular
el uso de las fuentes de informacion segura, en especial, el nombre
propio.

e Promover lainteraccion entre pares al confrontar diferentes hipotesis
silabicas. ‘;Qué sucede si el orden en algunas partes de la palabra no
coincide entre diferentes equipos? ;Qué sucede si a una misma



silaba le adjudican letras diferentes (vocales o consonantes)?”.
e \alidar la conclusiéon de los/as nifios/as aunque no se lleqgue a una
escritura convencional.

En el marco de este desarrollo incluimos algunas experiencias
envideos:

Ferreiro, E. (2004). “Los significados del nombre propio en la
evolucion del preescolar’. Conferencia realizada en el marco de la
Reforma ala Educacion Preescolar en México. Disponible en:

@ Los significados del nombre propio en la evolucién
del preescolar

La Dra. Ferreiro sefiala, como se ha podido escuchar, el “fuerte
significado afectivo” de la escritura del nombre propio y le adjudica
también “un fuerte significado cognitivo” en las primeras etapas del
proceso de alfabetizacion.
Como se podra leer a continuacioén, Ana Teberosky reafirma la
importancia de los nombres propios en la alfabetizacion inicial y la +
ampliaalos “nombres comunes como listas de repertorio”: +

@ Emilia Ferreiro El significado del nombre propio

Cuando copiamos, seleccionamos cierto fragmento del texto a
disposicion o modelo y lo representamos por escrito; podemos copiar
parte a parte segmento a segmento, haciendo correspondencia
término a término. Esto implica no escribir dos veces lo mismo, ni
saltear letras en el caso del nombre. Para poder representar algo por Aa
escrito debo anticipar lo que dice por lo tanto: leer e interpretar. Es
decir que primero se desarrolla una practica de lectura, para luego ir


https://www.youtube.com/watch?v=OTXNyHYRLtk
https://www.youtube.com/watch?v=QULVOhaeJyA

escribiendo a partir de esalectura.

En las etapas iniciales el nifo no tiene porqué conocer esta
estrategia.

Contextualizacidon y consigna del/la docente para copiar el

nombre propio:
@ Copia del Nombre Propio

Lecturade Nombre Propio:

@ Lectura de Nombre Propio

Veamos como desde el Nivel Inicial se piensa el abordaje de
propuestas de escrituras en salas:

@ Nombre Propio y Listas de palabras

En el marco de algunas situaciones cotidianas detallamos a
continuaciéon propuestas de situaciones habituales de lectura y
escritura en la alfabetizaciéon inicial. Muchas de las situaciones
plantean acciones en donde el nombre propio ocupa un lugar
fundamental.

Lejos de constituirse en un ejercicio rutinario de identificaciony
copia sin sentido, reconocer el nombre y reproducirlo de manera
convencional son situaciones didacticas que brindan valiosas
oportunidades a los/as niflos/as para ampliar el conocimiento sobre el
sistema de escritura. También es posible desarrollar en el aula
situaciones cotidianas en torno a otros nombres y enunciados,
combinando variados soportes y alternando los modos de
organizacion de la clase en distintas modalidades (en parejas, en
grupos o individualmente). En todos los casos, la busqueda y
localizacion de nombre propios y otros enunciados (asi como también


https://youtu.be/uwxYVj6hPSc
https://youtu.be/16cBEfbwrW0
https://youtu.be/2IpmyIFJDeI

su reproduccion o copia) son situaciones didacticas que se realizan
durante todo el afio escolar cumpliendo diversos propdsitos*

Elnombre propio es lo primero que los/as ninos/as aprenden
a reconocer y escribir. Es la palabra por excelencia. Desde el punto de
vista personal, el nombre propio nos identificay forma parte de nuestra
identidad. Aprender a reconocerlo y a escribirlo es acceder a un saber
muy especial, no sélo por tratarse de la primera forma grafica cargada
de significacion, sino también porque conocer su escritura posibilita a
los/as nifios/as plantearse y resolver problemas en el mundo de las
letras. Diversas investigaciones han demostrado que el nombre propio
“[...] es una valiosa fuente de informacién para el nifo: indica que no
cualquier conjunto de letras sirve para cualquier nombre; le indica que
el orden de las letras no es aleatorio; le ayuda a comprender que el
comienzo del nombre escrito tiene algo que ver con el comienzo del
nombre cuando lo dice; le ayuda a comprender el valor sonoro
convencional de las letras. No puede pues minimizarse la importancia
de estaadquisicion” (Ferreiro, E.y Gdmez Palacio, M., 1982, p. XX).

4- Cuadro extraido de Materiales PDL del Anexo Il, “Situaciones @'
habituales de escritura en la alfabetizacién inicial”. DGCyE (2008), *


http://servicios2.abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/practicasdellenguaje/paraeldocente/situaciones2.pdf

Propdsito
comunicativo

Controlar la
cantidad de
ninos
presentes y
ausentes

Indicar el
responsable
de una tarea
acordada por
el grupo

Rotular utiles
escolares
para su
identificacion

Rotular
materiales
didacticos
para su facil
ubicacién

Agruparse
para
desarrollar
una tarea
compartida

Identificar
producciones

Recodar
fechas de
cumpleanos

Disponer de
datos
personales y
otros datos
de
companeros,
amigos,
instituciones

Recordar
fechas de
cumpleanos,
visitas y otras
celebraciones
o
compromisos
del mes

Proposito
diddctico

Avanzar en
la
adquisicion
del sistema
de escritura

Avanzar en
la
adquisicion
del sistema
de escritura

Avanzar en
la
adquisicion
del sistema
de escritura

Avanzar en
la
adquisicion
del sistema
de escritura

Avanzar en
la
adquisicion
del sistema
de escritura

Avanzar en
la
adquisicion
del sistema
de escritura

Avanzar en
la
adquisicion
del sistema
de escritura

Avanzar en
la
adquisicion
del sistema
de escritura

Avanzar en
la
adquisicion
del sistema
de escritura

Situacion
diddactica

Lectura por
si mismo

Lectura por
si mismo

Lectura por
si mismo
Copia

Lectura por
si mismo
Copia

Lectura por
si mismo

Lectura por
si mismo
Copia

Reproduccion
con o sin
modelo a la
vista

Lectura por
si mismo
Copia
Escritura por
si mismo

Lectura por
si mismo
Copia
Escritura por
si mismo

Unidad
linguistica

Nombres
propios

Nombres
propios

Nombres
propios y
otros
nombres
Titulos

Nombres
propios

Nombres
propios

Nombres
propios
Meses del
ano

Nombres
propios

TE
Domicilio
Otros datos
especificos

Otros
nombres
(meses,
dias) y
enunciados

Forma
de
Agrupamiento

Colectiva,
en parejas
o individual

Colectiva,
en parejas
o individual

Colectiva
en parejas
o individual

Colectiva,
en parejas
o individual

Colectiva,
en parejas
o pequefios
grupos.

En parejas
o individual

Colectiva,
en parejas
o individual

Secuencia
que alterna
acciones
colectivas,
en parejas
o individual

Colectiva,
en parejas
individual

Materiales

Y
superficies

Listados
Tarjetas o
carteles

Bolsa o caja
con tarjetas
o carteles

Etiquetas
Utiles
escolares

Etiquetas
Envases,
latas, cajas

Tarjetas o
carteles

Hojas

Tarjetas o
carteles
Panel

Agenda
Letras
moviles
Fichas con
datos
personales

Cuadricula
del mes

Tipo
de
letras

Imprenta
mayuscula

Imprenta
mayuscula

Imprenta
mayuscula

Imprenta
mayuscula

Imprenta
mayuscula

Imprenta
mayuscula

Imprenta
mayuscula

Imprenta
mayuscula
minuscula

Imprenta
mayuscula

Frecuencia

Yy .
duracion

Diaria
Todo el afo

Diaria
Todo el aino

Ocasional
Frecuencia
y duracién

Ocasional
Todo el afno

Ocasional
Todo el afno

Ocasional
Todo el afno

En las
fechas de
cumpleanos
Todo el afio

Se prepara a
comienzos
del aino
Todo el aino

Mensual
Todo el afno



Distribuir
tareas
colectivas en
la semana

Agendar:
Conservar
memoria
temporal de
hechos,
comentarios,
opiniones,
datos.

Tomar notas:
Producir
textos
intermedios
luego de leer
o escuchar la
lectura de
textos-fuente.
Comunicarse
a distancia:
informar o
solicitar sobre
hechos
escolares a las
familias.

Temporalizar
las acciones
cotidianas

Guardar
memoria,
organizar
futuras tareas

Propiciar
intercambio
de
informaciones
o preferencias
literarias

Propiciar
intercambio
de
informaciones
o preferencias
literarias

Avanzar en
la
adquisicion
del sistema
de escritura

Avanzar en
la
adquisicion
del sistema
de escritura

Avanzar en
la
adquisicion
del sistema
de escritura
y del
lenguaje
escrito

Avanzar en
la
adquisicion
del sistema
de escritura

Avanzar en
la
adquisicion
del sistema
de escritura
y del
lenguaje
escrito

Avanzar en
la
adquisicion
del sistema
de escritura
y del
lenguaje
escrito

Lectura por
si mismo
Copia
Escritura por
si mismo

Escritura por
simismo y al
dictado
Copia

Lectura por
si mismo
Copia

Escritura por
si mismo
Copia

Escritura por
simismo y al
dictado
Copia

Escritura por
simismo y al
dictado
Copia

Otros
nombres
(meses,
dias,

asignaturas)

Titulos
Listas
Textos
breves
(aprecia-
ciones o
comenta-
rios de
textos
leidos.
Conclusio-
nes
grupales,
toma de
notas)

Otros
nombres
(meses,
dias,
estacion).
Otros
enunciados
(estado del
tiempo).

Nombres y
otros
enunciados
breves de
un mismo
campo
semantico

Nombres
Titulos
Conjuntos
de
enunciados

Nombres
Titulos
Conjuntos
de
enunciados

Colectiva,
en parejas
individual

Puede
alternar
acciones
colectivas,
en parejas
o individual

Puede
alternar
acciones
colectivas,
en parejas
o individual

En parejas
o individual

Puede
alternar
acciones
colectivas,
en parejas
o individual

Puede
alternar
acciones
colectivas,
en parejas
o individual

Cuadricula
dela
semana

Cuaderno

Panel del
tiempo
Carteles
Cuaderno

Cuaderno
Hojas
Afiches

cartelera

cartelera

Imprenta
mayuscula

Imprenta
mayuscula o
cursiva

Imprenta
mayuscula

Imprenta
mayuscula o
cursiva

Imprenta o
cursiva

Imprenta o
cursiva

Semanal
Todo el afo

Diaria
Todo el aino

Diaria
Todo el ano

Ocasional
Todo el afio

Semanal o
quincenal
Todo el afio

Semanal o
quincenal
Todo el afio



Guardar
memoria,
archivar datos
de interés

Apuntar datos
importantes,
recorridos y
léxico
especifico
sobre una
salida,

paseo, visita.

Centralizar
informacion
sobre los
materiales
disponibles
en la
biblioteca del
aula.

Seleccionar
materiales
bibliograficos

Planificar
sesiones de
lectura y/o
llevar control
de lo leido

Garantizar el
control agil y
adecuado de
los materiales
dela
biblioteca del
aula para su
facil
ubicacion

Dejar
constancia de
la circulacion
y destino de
los libros de la
biblioteca del
aula

Avanzar en
la
adquisicion
del sistema
de escritura
y del
lenguaje
escrito

Avanzar en
la
adquisicion
del sistema
de escritura
y del
lenguaje
escrito

Avanzar en
la
adquisicion
del sistema
de escritura
y del
lenguaje
escrito

Avanzar en
la
adquisicion
del sistema
de escritura
y del
lenguaje
escrito

Avanzar en
la
adquisicion
del sistema
de escritura

Avanzar en
la
adquisicion
del sistema
de escritura
y del
lenguaje
escrito

Avanzar en
la
adquisicion
del sistema
de escritura

Escritura por
simismo y al
dictado
Copia

Escritura por
si mismo
Copia

Escritura por
si mismo
Copia

Lectura por si
mismo
Copia

Lectura por si
mismo
Copia

Lectura por si
mismo

Copia
Escritura por
si mismo

Lectura por si
mismo

Copia
Escritura por
si mismo

Titulos
Rotulos
Epigrafes

Nombres y
otros
enunciados
breves

Titulos
Nombres de
autor/a

Titulos
Nombres de
autor/ay
otros
enunciados
paratextuales

Titulos

Titulos
Nombres de
autor y otros
enunciados
paratextuales

Nombres
propios
Titulos

Puede
alternar
acciones
colectivas,
en parejas
o individual

En parejas
o individual

Puede
alternar
acciones
colectivas,
en parejas
o individual

Puede
alternar
acciones
colectivas,
en parejas
o individual

Puede
alternar
acciones
colectivas,
en parejas
o individual

En parejas
o individual

En parejas
o individual

Album
Carpeta
Fotos
Recortes

Cuaderno
Libreta
Anotador

Inventario

Catalogos
Suplementos
de diarios y
revistas
contratapas

Afiches

Fichas

Fichero de
titulos
Fichas
lectoras

Imprenta
mayuscula o
cursiva

Imprenta
mayuscula o
cursiva

Imprenta
mayuscula

Distintas
tipografias

Imprenta
mayuscula

Imprenta
mayuscula

Imprenta o
cursiva

Ocasional
Todo el afio

Los dias de
paseos o
visitas
Todo el afio

Ocasional
Todo el afio

Ocasional
Todo el afio

Semanal o
quincenal
Todo el afio

Ocasional
Todo el afio

Semanal
Todo el afio



Comunicar un
mensaje con
distintos
grados de
formalidad

Citar a
alguien a una
reunion,
muestra,
fiesta u otra
celebracion

Informar
datos de
interés al
publico

Avanzar en
la
adquisicion
del sistema
de escritura
y del
lenguaje
escrito

Avanzar en
la
adquisicion
del sistema
de escritura
y del
lenguaje
escrito

Avanzar en
la
adquisicion
del sistema
de escritura
y del
lenguaje
escrito

Escribir por si
mismo y al
dictado
Copia

Escribir por si
mismo y al
dictado
Copia

Escribir por si
mismo y al
dictado
Copia

Conjunto de
enunciados

Conjunto de
enunciados

Conjunto de
enunciados

Puede
alternar
acciones
colectivas,
en parejas
o individual

Puede
alternar
acciones
colectivas,
en parejas
o individual

Puede
alternar
acciones
colectivas,
en parejas
o individual

Hojas
Cartas

Tarjetas

Afiches

Imprenta o
cursiva

Distintas
tipografias

Distintas
tipografias

Ocasional
Todo el afio

Ocasional
Todo el afio

Ocasional
Todo el afio



EVALUAMOS: Indicadores a tener en
cuenta

Nombre Propio: ¢ldentifica su nombre entre otros? ¢Lo hace
solo/a o con intervencidon de otros/as? éEscribe su nombre por si
mismo/a de manera convencional? éNecesita copiarlo? Cuando lo
escribe, ¢lo hace correctamente o aun lo hace con omisiones o
reemplazo deletras, o sin tener en cuentala norma ortografica?

Por ejemplo: “Paula”: ¢éSabe escribir otros nombres (de sus
companeros, de su familia)? éConoce de memoria la escritura de otras
palabras que le sirven de referente para escribir otras nuevas (MAMA,
PAPA, GATO, SOL)?

Listas de palabras: éiIntenta escribir por simismo/a unallista de
palabras que se refiere a un mismo campo semantico (lista de
personajes de los cuentos trabajados, ingredientes de la receta, listas
de animales, listas de profesiones)?

¢COmo son sus escrituras?: Por ejemplo: escrituras
convencionales con/sin atencién ortografica (ZAPALLO / SAPAYO /
ZAPAYO); presencia de varias letras que se corresponden a las palabras
dictadas (SAO para ZAPALLO); presencia de letras que no se
corresponden con las palabras (MTEEO).

Escrituras vinculadas con el ambiente alfabetizador: ¢Busca
algun referente para ayudarse a escribir? ¢Hace uso del ambiente
alfabetizador o de lalista de nombres del aula ubicadas en el salon? ¢Es
pertinente la localizacion del referente de escrituras seguras? ¢Pide
ayuda a otros/as para escribir? éBrinda ayuda a sus compafneros/as?
¢Solicitacomo se escribe? éManifiestainterés?

Lectura de enunciados mas extensos: ¢(Localiza el titulo en un
libro? ¢Como senala lo que lee (hace sefialamiento continuo, hace
recortes cuando lee, pero sin correspondencia sonora con lo escrito,
identifica algunas letras y trata de ajustar, lee convencionalmente)?
¢Intenta seguir la letra de un texto que sabe de memoria?

Saberes sobre el género y el lenguaje que se escribe: éConoce
algunos cuentos clasicos, el nombre de personajes prototipicos



(Caperucita Roja, Pinocho, Blancanieves), algunos pasajes célebres de
las historias escuchadas (didlogo canénico de Caperucita Roja, didlogo
entre la reina y el espejo, etcétera)? i¢Sostiene la escucha durante la
lectura? éPuede comentar/decir algo de algun pasaje de lo leido? éPide
que le lean? ¢Puede recitar alguna cancién/rima de sorteo/adivinanza
de memoria? ¢éPuede narrar algun hecho vivido, escuchado o visto?

Escritura de enunciados mas extensos: ¢Identifica un pasaje de
un cuento leido e intenta escribir por si mismo? ¢Puede recuperar lo
que escribié? éUtiliza recursos propios del género (inicios o finales
canodnicos, léxico de los cuentos, nocion de linea grafica en formas
versificadas y en produccion de listas, etcétera)? éComo son sus
escrituras?



ACTIVIDADES DEL DiA A DIA CON EL
NOMBRE Y OTRAS PALABRAS '

Presentamos algunos ejemplos de actividades que puede proponer
el/la docente para propiciar la escritura de nombres:

Nuestra identidad N
iQué importante es nuestronombre!

Es el qué pensaron paravos al nacer.

Empezamos escribiendo tu nombre para iniciar este recorrido por tu Bb
historia.roduccién delistas, etcétera)? ¢Cédmo son sus escrituras?

1. Escribo como puedo minombre +

Elnombrey apellido aparece en tu DNI.

IDARGEBISALATDCALC L CELLLLL
1107996 F20113586ARGCc<c{cCCC{<h
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Busca allidénde lo dice. Fijate si esta igual a como lo escribiste. Escribe
otros datos que aparecen alliy te identifican.

El/La docente puede incluir la escritura del domicilio, humeracion,
etcétera.

2. Con listas de palabras que se trabajan en el aula, en el marco de sus
propuestas comunicativas/diddcticas.

Por ejemplo, cuando estan trabajando un Proyecto de Alimentacion
saludable y realizan la lista de las frutas de la verduleria, puede
proponerse:

Encierra en estos nombres las letras que te sirven para escribir el
nombre de estas frutas.

Los nombres propios pueden serlos del aula.

Acd va cada palabra (dibujo de una pera, manzana, frutilla banana,
alternados en orden)

PEDRO
MARIANA
FRANCO
ANA

3. Copiala palabra que corresponde al nombre de tu compariero/a.

MANDARINA
MARIANO
MANTEL

sImon
SILLA
SILENCIO

cAMA
cAMILA
CAMPANA




Une con flechas las palabras escondidas en...

4. \\amos a trabajar con los dias de la semana y los meses del afo. Es
importante que el/la docente tenga los carteles de los dias de la

semana en el ambiente. Otra opcion seria solicitar calendarios que
contengan los nombres de la semana y meses escritos.

Compartimos situacién didactica en articulacion con Nivel Inicial:

,@ Alfabetizacion en la Unidad Pedagégica
Médulo 2 Act Lecturas y escrituras cotidianas

Como ayuda tenés el inicio de la palabra para empezar a escribir
o completar el nombre de alguno de los dias. Elegi el que corresponda,
podés ayudarte con el equipo de letras moviles.

Los meses de los cumpleainos. ¢Cudl es el mes de tu
cumpleanos? ¢Te animas a escribir, en el mes que corresponde en la
tabla, el nhombre de tus amigos/as? ¢éDénde se encuentra en el
calendario anual de los meses?

Pueden traer por solicitud varios calendarios y analizarlos.

Escribe el mes que estd antes o después del de tu cumple.

ENERO FEBRERO MARZO ABRIL


https://youtu.be/grndRd4Q1jI

5. Mis companeros/as de aula.

Escribi el nombre de los/as niflos/as que empiece con la inicial
de cadanombre delasemana: “Empiezacomo...”.

Descubre cémo lo llaman a Agustin (aqui se pueden incluir los
nombres de los/as niflos/as que compartan esta caracteristica
mencionada en las orientaciones “Intervenciones para el caso de
nombre que permitenrecortes”, p.12).

Tapa con los dedos para ver cémo lo llaman (sefialando AGUS).
Leeloy escribilo.

A Micaela algunos le dicen Mica. Tapa hasta donde dice como la
llamany leelo. Pero las nifas le dicen de otro modo. éComo les parece
que ledicen? Tapalo que sobre, leeloy anotalo.

Estas dos nifas dicen que se llaman “casi” igual. Mira sus
nombresy fijate por quelodicen:



é¢Sellaman “casi” igual?
Leé los nombres de los dos, tapa con dos dedos lo que sea
diferenteyleélo que quedaigual.

Los dos nombres de estos niflos épodrian decirlo mismo?

¢Sellaman “casi” igual?
Leé los nombres de los dos, tapa con dos dedos lo que sea
diferenteyleélo que quedaigual.

6. Con los personajes de los cuentos:

De los titulos de los cuentos que aparecen a continuacion, coloca cada
unoen laletraque corresponde con el que has leido.

Colocar los personajes con letras moviles para incluir en los cuadros de
titulos.

-



¢COMO SE RELACIONAN ESTAS LISTAS DE
PERSONAJES DEL AMBIENTE
ALFABETIZADOR CON OTRAS ESCRITURAS
DE LISTAS?

e Si los/as nifics/as estdn listando los animales que van a estudiar,
puede serque alguno pregunte: ‘;Con cual va 'carpincho?;Con la de
‘Caperucita?”,

e El/La docente puede sugerir: ‘Miren en la biblioteca que estd
‘Caperucita™ o podria direccionarlos/as a donde escribieron por
dictado a el ola docente la biografia de la autora Graciela Montes.
Fijate que parte de Graciela te sirve para escribir ‘gracias”.

e Sj estan escribiendo la recomendacion de un cuento maravilloso,
dado que hacen acuerdos de escritura en parejas, y alguien
pregunta: ‘;'Mdgica’ va con 'ge' o con jota?”. El/La docente puede
sugerirque recurran ala toma de notas donde figura “varita magica”.

e Si estan completando los datos del lugar, fecha, destinatario y
firmante en la invitacion para el ACTO ESCOLAR, el que trabajaron
por dictado al docente, puede plantearse: ;Como se escribe
'miércoles? ;Y 'julio?”. El/la docente puede proponer: “Vayan al
calendario del aula y fijense donde dice ‘miércoles’ ;se animan a
encontrar en el panel de los cumplearnos donde esta julio? ¢lo
encontraron?”.

e En el caso de que haya realizado omisiones en su escritura, el/la
docente se puede referir a leer los carteles: “En tu nombre falta una
letra, fijate en tu cartel cudl es la que te falta...”.

Anota el nombre de otros cuentos que conozcan en tu casa o pedile a
un/aadulto/a quelos escriba mientras vos le dictas.

A continuaciéon presentamos un ejemplo de una propuesta de lectura



domiciliaria para quienes estan aprendiendo a leer y se desarrolla una
situacion de préstamo delibros o de lectura por parte del adulto.

LLEVANDO LIBROS A CASA - PRESTAMO DE
BIBLIOTECA DEL AULA EN CASA ME LEEN
CUENTOS... 'SI ME LEEN, YO LEQO"..

Palabras para los que leen a las ninas y los
ninos en el hogar

Hoy iniciamos con el Proyecto anual de lectura en el hogar:
“Libros de la Escuela a la casa” con la propuesta “Si me leen, yo leo”.
Aprovechemos este tiempo para leer y leer, para conocer muchas
historias, una buena ocasidon para que las lecturas del aula sigan
escuchandose en casa. Con Uds. vamos construyendo caminos
lectores y formando una comunidad de e

Cada nifo/a ha elegido de la Biblioteca del aula el libro para ser
leido en el hogar.

Desde el ya los han registrado en fichas de Biblioteca para
guardar memoria delrecorrido lector de cada nifio/a.

Cuando el libro llegue a casa sera fundamental, generar un clima
en donde los adultos valoren y privilegien ese momento. Desde la
recepcion del libro, como la lectura y luego el conversar de él, para que
se convierta en un encuentro familiar afectivo y especial, con la “Magia
deleer”.

En el regreso al aula se trata de promover el intercambio y el
didlogo, con otros nifos/as del aula, al momento de verbalizar
comentarios en relacion al libro elegido, asi ampliar el conocimiento
sobre textosy autores, favoreciendo la escritura espontanea(del nombre
propio, enlafichadellibroydetitulos enlaagendadellector, etc.)

Seruega cuidar el material (ird a casa los dias )y sedebera
devolver a la escuela (los dias ). Deben ser cuidados y volver en
optimas condiciones, para que todos los ninosy las nifas puedan tener
la oportunidad de acceder a los libros destinados para este proyecto, y



a la vez recordemos que son libros que se conforman en la biblioteca
del aula con el esfuerzo institucional.

Puede ser con un hermano o hermana mas grande, con alguno de
los papas, abuelos, con alguien que los cuida, o algun otro familiar,
prima... etc.

Les proponemos leer el cuento de principio a finy seguro tendran
oportunidad de comentar con otros después de la lectura. Para eso,
pueden volver a leer las partes que mas les gustaron, les hicieron reir,
les dieron miedo o no quedaron tan claras. Pueden hacerlo sefialando
con el dedo el texto para que los niflos puedan seguir con la mirada la
lectura. (tengan en cuenta que, aunque los/as nifios/as no sepan leer
convencionalmente en esta oportunidad lo estan haciendo a través de
Uds.)

También pueden leerlo mas de una vez porque les gusté mucho,
porque lo quieren compartir con otros/as amigos/as, un primo/a, un
hermano/aounvecino/a.

Después de la lectura, les proponemos conversar sobre la parte
que mas les haya gustado, o lo que le ha pasado al protagonista o sobre
como se sintieron frente a lo que le sucedid al personaje de la historia,
etc. También pueden ayudarlos a encontrar la informacion en la tapa,
leerla juntos y senalar con el dedo dénde dice el del cuento y
dénde dice elnombre del

Por ultimo, incluimos una propuesta para que escriban algunas
notas o comentarios sobre lo leido. Pueden comentar el cuento, las
partes mas divertidas o aquellas que les dieron miedo, un personaje
que los atrapod o un final feliz... y escribir lo que conversaron. Pueden
hacerlo ustedes, los grandes, mientras los niflos/as miran sus
escrituras, anotar todo lo que ellos/as les dicen. O También pueden
Uds. escribirlo en un papel, y cada nifio/a, si verdaderamente lo desea,
copiarlo de la manera que les salga. O si no hacerlo el/la nifio/a por si
mismo. El sentido es compartir con su maestray companeras/os en la
vuelta al aula. Es fundamental que ninglin niflo/a se sienta obligado a
esto.



Les adjunto un modelo del papel que recibiran con cada libro.

Quién me lo leyo:

Cuando me lo leyeron:

Notas para compartir
sobre lo leido:

no se espera que escriban como lo hacemos los adultos, sino que tengan
oportunidad de probar escribir y pensar sobre lo que escriben para hacerlo de
la mejor manera posible. Por eso, pueden revisar y mejorar después de
escribirlo o directamenterealizarlo Uds.

Después de la lectura, les proponemos acompaiar a los/as niflos/as en el
completamiento del nombre del titulo y del autor. Para eso, pueden ayudarlos
aencontrar lainformacion enla tapa, leerlajuntos y sefialar con el dedo dénde
dice el del cuento y dénde dice el nombre del . También pueden
ayudarlos a controlar lo que copian, a que no se olviden de ninguna letra ni
pongan letras de mas.

TITULO AUTOR FECHA DE QUIEN ME
LECTURA LO LEYO

LO QUE QUIERO CONTAR DEL CUENTO
NOTA PARA COMPARTIR:

o



Para escribir después de leer:

Invitar a que los/as nifios/as escriban algo sobre el cuento. Para ayudarlos,
relean o discutan con ellos acerca de qué van a escribir. En el momento de la
escritura, propongan que los/as niflos/as escriban como mejor les salga, con
las letras que conocen. Pueden ayudarlos/as de diferentes maneras:

e recordando qué tienen que escribir;
e ofreciendo palabras que conozcan para que puedan consultarlas;
e pidiendoquelean loescritocon el dedo para decidirsi falta o sobra algo.

CIERRE:

Las situaciones diddcticas que se proponen en el
presente material son orientaciones que se podrdn
enriquecer, de acuerdo a la heterogeneidad propia de
las aulas y al trabajo que viene realizando el/la docente
con los/as nifnos/as. Esperamos sea de utilidad y brinde
aportes significativos para pensar y reflexionar en torno
a las practicas pedagdgicas en el aprendizaje de la
lectura y escritura en la UP.
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