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VISION ORIENTADORA
Introduccion

El nuevo Disefio Curricular propone un cambio de paradigma que invita a mirar la
realidad con otros lentes, superando la mirada fragmentada para posicionarnos desde las
complejas relaciones que se establecen entre los saberes, conocimiento y el contexto. Ello,
necesariamente, requiere contextualizar y resignificar los saberes a partir de situaciones

problematicas “reales” y la extension en proyectos de accion.

La propuesta que se presenta, se diferencia de la perspectiva tradicional que organiza
la estructura curricular desde las disciplinas y areas, para adoptar una estructura modular,
abordada desde un enfoque intercultural e interdisciplinar, donde el moddulo refiere a
campos de saberes y contenidos que constituyen una unidad de sentido y de evaluacion que

organiza los procesos de ensenanza y de aprendizaje.

Desde este lugar la propuesta que se presenta requiere de una pedagogia critica

decolonial que interpele la complejidad de la realidad social.



A continuacién se presenta un esquema, denominado Visién Orientadora y tiene la
finalidad de dar cuenta no sélo de cudles son los elementos que conforman la estructura del
modulo, sino también mostrar las conexiones y articulaciones que se establecen entre ellos

para facilitar la comprension de esta propuesta.
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Dialogo de saberes

En el centro del modulo estan los sujetos (estudiantes y docentes) y sus contextos,
que se encontrardn en un dialogo intercultural de saberes, a diferencia de los modelos que
privilegian la ensefianza en base a los contenidos escolares. Esto permite sostener que la
propuesta debe ser pensada desde las y los estudiantes y las/os docentes como protagonistas
de la relacion educativa, quienes de manera situada establecen un dialogo intercultural
critico entre los saberes experienciales, y aquellos que provienen de los campos del
conocimiento escolar. En este sentido, esta propuesta promueve un intercambio democratico y

participativo, considerando la legitimidad de ambos saberes.




Siguiendo a Castro Gomez (2010) ...Se hace necesario aqui, expresar a qué nos
referimos con las nociones de saberes y didlogo de saberes. Las diferentes formas culturales
de conocimiento deben convivir en el mismo espacio. Los conocimientos que vienen ligados a
los saberes ancestrales, o a tradiciones culturales lejanas o exoticas, que han sido
invisibilizados, subordinados, deben interactuar aquellos conocimientos legitimados que
cumplen con las caracteristicas metodologicas y epistémicas definidas desde la modernidad
(poder hegemonico). El didlogo entonces, es el intercambio cognitivo entre estos dos campos

de saberes.

CONTEXTO

saberes experienciales, practicos, tedricos
que se construyen previo al ingreso del
sistema educativo o fuera de ellos

DIALOGO
ESTUDIANTES INTERCULTURAL DOCENTES
DE SABERES

saberes escolares, conocimientos
académicos, categorias, conceptos,

dologi d dendel
CONTEXTO e e conscirriengg.

Ambos interactuan, para la construccion de nuevos saberes y conocimientos

Segun lo definido en el Anexo I de esta resolucion, se entiende como saberes
experienciales' a aquellos que se van construyendo por fuera del sistema educativo, previo al

ingreso a su trayectoria escolar anterior o simultaneamente a la actual, los cuales deben

' En sentido amplio, la experiencia es un saber que deja huella, produce un movimiento en la subjetividad, que permanece

en el tiempo y que implica tener una actitud de comprension, de reflexién y de pregunta. Por este motivo se diferencia del
continuo de vivencias que cada sujeto despliega en su vida social, de tal forma que no todas las vivencias se convierten en
experiencias. La experiencia, remite a un tipo de saber contextualizado, que se caracteriza por ser tacito, no siempre es
consciente y genera habilidades y destrezas que reestructuran la subjetividad de cada persona (Puiggrés, 2004). Disponible
en Propuesta de acreditacién de saberes en la Educacién Permanente de Jévenes vy Adultos



http://www.edusalta.gov.ar/index.php/docman/secretaria-de-gestion-educativa/dir-gral-de-educacion-permanente-de-jovenes-y-adultos/2714-propuesta-de-acreditacion-de-saberes-en-la-epja/file

reconocerse, valorarse e incluirse en las propuestas educativas. Esto implica ponderar las
trayectorias formativas de los/as estudiantes sin perder de vista el valor de su identidad
cultural, étnica y lingiiistica incluyendo los saberes construidos a partir de sus distintas
experiencias sociales, culturales, laborales y productivas. En tanto que los saberes escolares
hacen referencia a los conocimientos académicos, que brinda la escuela. Aquel corpus de
categorias, conceptos y metodologias sistematizado y organizado, caracterizados por su nivel
de generalizacion y descontextualizacion que se desprenden de lo que se conoce como
“campos de conocimiento”. Ambos saberes, desde una perspectiva intercultural, se articulan a

través de la conversacion como estrategia metodoldgica constitutiva de la EDJA.

Los contextos problematizadores, que rodean a los sujetos y sus contextos, dan el
marco de sentido a la propuesta pedagdgica. A partir de ellos se construiran, de manera
democratica y participativa, las Problematizaciones situadas y se podran desarrollar los

proyectos de accion como una forma de concretizar y/o aplicar los saberes apropiados.

Ademas, estara integrado por las capacidades, como la expresion de saberes
socialmente significativos, y los nucleos conceptuales que se construyen a partir de los
aportes de los campos de conocimientos, siempre en articulacion con los saberes de los/as

estudiantes y en funcion de la problematizacion situada.

Los conceptos de los campos se articulan de manera dindmica y posibilitan el abordaje
de las problematizaciones situadas y proyectos de accion en contextos problematizadores,
siempre en relacion a las experiencias con las que llegan los/as sujetos adultos/as a la escuela.
A su vez, la propuesta se integrard a los ejes basicos para la EDJA, en forma transversal:

Educacion y trabajo, Interacciones humanas en contextos diversos y Educacion y ciudadania.

Las EEBAs en su conjunto, secciones multiples y talleres laborales, deben pensarse de
manera integral en constante interaccion y articulacion. En este sentido los talleres laborales,
entendidos como educacién no formal, han de articular con las secciones pedagogicas y
talleres, con la realidad del contexto local-real. A partir de la seleccion de un contexto
problematizador que atraviesa a toda la comunidad educativa y que sera entonces el hilo

vertebrador del trabajo institucional.



Hacia el concepto de Médulo

El médulo® es el componente curricular que refiere a un conjunto de saberes.
Constituye una unidad de sentido que organiza el proceso de ensefianza y de aprendizaje a
partir de la generacion y desarrollo individual y colectivo de capacidades. Esta unidad de

sentidos estd dada por la interpretacion emancipadora de la realidad

Los moédulos son unidades de acreditacion, son conjuntos de elementos que se
integran para el desarrollo de las practicas pedagogicas a partir de componentes que
organizan diferentes instancias de la ensefianza y del aprendizaje de manera interdisciplinar.
Sus principales componentes son: el contexto problematizador situado institucionalmente,
la/as problematizaciones situadas® y los proyectos de accion. Todos ellos se construyen a
partir del didlogo intercultural de saberes. A través del desarrollo del modulo, se construyen y

desarrollan las capacidades que permitiran acreditar los saberes construidos.

La estructura modular posibilita diversas formas de articulacion entre los mddulos, en
funcion de la trayectoria escolar de los/as estudiantes de la EDJA. Asi, se convierte en un
camino formativo que favorece que los sujetos de esta Modalidad la transiten de acuerdo con
sus ritmos y posibilidades. Permite, ademas, retomar los estudios y favorecer la movilidad a
nivel jurisdiccional o nacional, reorganizando el tiempo presencial con instancias de

aprendizaje autonomo.

LOS COMPONENTES DEL MODULO

Contextos problematizadores jurisdiccionales

Los contextos problematizadores configuran el marco desde donde se desarrollaran
los topicos para los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Estos enfoques de la realidad, se
sustentan en el fundamento tedrico - epistemologico que se defini6 en la Resolucion del CPE
N° 6919/22. Los mismos estdn en consonancia con lo estipulado en el Documento “Hacia la
estructura curricular de la educacion permanente de jovenes y adultos”, junto a la normativa

federal, (resolucion del CFE N° 254/15) y los acuerdos trabajados al interior de las

2 De acuerdo con las Resoluciones CFE N° 118/10 y 254/15.

* Nos referimos a la “problematizacion situada” en un sentido similar al de la “situaciéon problematica”
expresado en el documento Hacia la estructura curricular de la EPJA. El cambio en la denominacion responde
a evitar la confusion entre aquella, de indole epistemoldgica e institucional, y la situacion problematica como
estrategia didactica de aula.



comunidades educativas marcaron la definicién de los 6 contextos problematizadores que se

proponen abordar en la modalidad.

Los contextos problematizadores son pluriversales, “...entendiendo al pluriverso como
conformado por una multiplicidad de mundos mutuamente entrelazados y co-constituidos
pero diferentes” (Escobar 2014. Pag. 145) sugeridos por las resoluciones antes mencionadas,
pueden considerarse como propuestas motivadoras, sugerentes, para construir la propuesta

pedagogica, pero resignificaindolos desde una perspectiva critica decolonial.

Los contextos fueron reagrupados en seis triadas. Esta eleccion trata de dar cuenta de
problemadticas que responden al escenario local, regional y provincial, asi como también a la
propia realidad como sujetos historicos, miembros de la comunidad educativa de la EDJA de
la provincia de Rio Negro. Fueron definidos de acuerdo a la identificacion de escenarios que
son representativos y relevantes para la construccion y desarrollo de saberes significativos. En
este sentido coincidimos con Argumedo (2011) que entiende al contexto como un espiral de
“circulos concéntricos que van desde la situacion a nivel mundial hasta lo que sucede en
el espacio local, una serie interrelacionada de contextos incluyentes e incluidos” (p, 26).

Desde esta mirada geopoliticamente situada, para la provincia de Rio Negro,

agrupamos los siguientes contextos problematizadores en triadas:
- Desarrollo — Naturaleza — Salud

- Emancipacion — Organizacion comunitaria — Trabajo

- Diversidades — Culturas — Sociedad

- Economia — Inequidad — Derechos
- Comunicacion — Ciencia — Tecnologia

Estos agrupamientos no deben tomarse como categorias a trabajar de forma
independiente sino como una posibilidad de apertura que permita una multiplicidad de
enfoques para la construccion de saberes en la EDJA, por lo cual habran de abordarse todos

los contextos propuestos.

Seran, entonces, las categorias que permitan el desarrollo de las propuestas
pedagdgicas, de manera contextualizada desde una mirada decolonial. No deben tomarse

como una Unica forma de organizacion, sino como posibilidad, es factible que se agrupen de



distinta manera o que una misma situacion problematica incluya mas de un contexto
problematizador, o bien, agrupaciones diferentes. Se trata, entonces, de abordar con el mayor

rigor tedrico y los elementos necesarios la realidad social de la cual formamos parte.

En este sentido, los contextos problematizadores se sustentaran en los fundamentos
tedricos y epistemologicos que se desarrollaron en la Resolucion del CPE N°® 6919/22 y sus
Anexos. Los mismos permiten tensionar y a la vez, poner en dialogo los modos en los que se

concibe y orienta la ensefianza de jovenes y adultos/as de la Modalidad.

Contextos problematizadores Institucionales

Los contextos problematizadores institucionales son los contextos jurisdiccionales
redefinidos segun la realidad zonal, regional e institucional en el que se encuentre la escuela.
Las particularidades y caracteristicas de la comunidad educativa hacen que estos marcos sean
propios de una propuesta pedagogica situada a partir de una perspectiva intercultural critica, a

través del didlogo intercultural y la conversacion como estrategia metodoldgica.

Para ello, al inicio de cada ciclo lectivo, la comunidad educativa en conjunto
analizara los contextos problematizadores jurisdiccionales y realizara los aportes
necesarios que contemplen las caracteristicas especificas de la institucion y su contexto,
en el marco de una construccion participativa y democratica, a fin de poder situar

institucionalmente los mismos.

Los contextos problematizadores institucionales deberan ser incorporados al Proyecto
Institucional que se haya elaborado, de modo que todos/as los/as integrantes de la Comunidad
Educativa tengan acceso a los mismos. Teniendo en cuenta la movilidad de los/as docentes
que caracteriza la Modalidad, también deben apropiarse aquellos/as que se van incorporando

en el transcurso del afio para el desarrollo de la propuesta pedagdgica ya construida.

Estos seis “enfoques” establecen el marco contextualizador que, al ser situados a nivel
institucional dardn lugar a la definicion de posibles Problematizaciones Situadas y Proyectos
de accion.

Problematizaciones Situadas

A nivel provincial, se propone trabajar con el concepto de Problematizaciones
Situadas (PS), entendidas como aquellos enunciados que expresan situaciones, dilemas,

intereses de los/as estudiantes y la comunidad educativa, y que conforman un marco



epistemologico a partir del cual las instituciones de la Modalidad construyen las propuestas
de ensefianza. En este sentido, responde a una forma de concebir el proceso de ensefianza y

de aprendizaje en el cual la centralidad pedagogica estd puesta en los sujetos y sus contextos.

La PS es un enunciado que plantea conflictos del conocimiento, y para su
elaboracion se requiere de un proceso de construccion participativo y democratico, en un
verdadero didlogo intercultural de saberes, que promueva la participacion de otras
cosmovisiones, otras concepciones de conocimientos y saberes propios de culturas que
forman parte del entramado social de la provincia. En este punto, la Comunidad Educativa en

su conjunto serd protagonista.

De esta manera, se advierte que los/as estudiantes se convierten en sujetos activos en
la construccion, tension y problematizacion de aquellas situaciones que los/as convocan, que
se vinculan con contenidos académicos de los diferentes campos de conocimiento apelando al

trabajo interdisciplinar que podran convertirse, posteriormente, en Proyectos de Accion.

Esta manera de emprender una propuesta pedagdgica integral, articulada y situada no
solo favorece escenarios para procesos de ensefianza y de aprendizaje basados en problemas
de la realidad, sino que también propicia el planteo de obstaculos del saber, es decir,

conflictos de caracter gnoseoldgico®.

En sintesis, podemos decir que las Problematizaciones Situadas, deben
provocar un dilema ético y la necesidad de iniciar un proceso de bisqueda y
reflexion para analizar, indagar y comprender a partir del didlogo
intercultural de saberes. Es en esta etapa en que se establecen vinculaciones

con un marco de comprension desde los saberes experienciales, los de los
campos de conocimiento y las practicas propias del conocimiento disciplinar.
No se trata de un uso mecanico de la informacién disponible, sino que los/as
estudiantes se enfrentan a un conflicto entre lo que saben y lo desconocido,
lo cual hace posible y necesaria la construccion de nuevos conocimientos,
habilidades, destrezas, valores y actitudes.

La Problematizacion Situada como elemento fundamental del modulo, debe estar en
estrecha articulacion con el Contexto problematizador institucional elegido, el cual le otorga
los sentidos a partir de los cuales se desarrollaran los nucleos conceptuales y los

correspondientes aportes de los campos de conocimientos.

4 En este sentido, las problematizaciones situadas pueden estar motivadas también por la necesidad de sortear un
obstaculo del conocimiento, incertidumbres sobre aspectos relacionados al saber sobre alguna tematica que no tenga
relacion directa con la realidad concreta de los/as protagonistas de la relacion educativa.



Estas se construyen de manera cooperativa entre docentes, estudiantes y la
comunidad, a partir de un trabajo disci, trans e interdisciplinar solido en los nucleos
conceptuales alrededor de ideas motivadoras, problemas, tépicos. Se trata de “nucleos
conceptuales (que) favorecen un abordaje teorico al problema identificado y supera el

concepto de situacion o nudo problematico” (Lorenzatti, 2007).

Para el desarrollo conceptual de las PS, entonces, es posible pensar en construcciones
metodologicas® que implican creatividad y diversidad metodoldgica en relacion a estrategias
didécticas, para dar respuesta a los multiples ritmos de aprendizaje y modalidades de cursado

que cada trayectoria escolar requiera.

Los contextos problematizadores fueron conformados a partir de una articulacion
entre tres categorias que permiten abordar la realidad. Es factible que una misma
Problematizacion Situada pueda ser enmarcada por mds de un contexto problematizador,
dandole diferentes perspectivas a una misma situacion, que requiera mas de un abordaje, por

su significatividad y complejidad.

Pensar una propuesta pedagdgica a partir de PS y sus contextos implica abordar el
aprendizaje basado en problemas (ABP). De esta manera se conforma un marco de trabajo
para pensar las multiples propuestas didacticas, sea por campos disciplinares y su
metodologia especifica, o bien en interdisciplina. En todos los casos, se tendran en cuenta los

marcos epistemoldgicos y pedagogicos expresados en la Resolucion del CPE N° 6919/22.
Los Proyectos de Accion

Los Proyectos de Accién consisten en el desarrollo de actividades culturales,
productivas, politicas y ecologicas que responden a diversas necesidades sociales que son
consideradas significativas a nivel local, provincial y regional. Supone el compromiso y la

comprension conceptual de los saberes requeridos para su planificacion y desarrollo practico.

Al mismo tiempo, se construye un aprendizaje que articula la accidon practica con los
aportes de las disciplinas -praxis-, una construccion social que se lleva a cabo en contextos

concretos e implica el aprender haciendo. Por ende, es esencial generar estrategias que

5 Nos basamos en Edelstein, Gloria quien sefiala dos tipos de construcciones: las didacticas como principios
orientadores y decisiones a nivel didactico en relacion al contenido a enseflar, metodologias y estrategias. Y las
construcciones metodoldgicas que refieren a la articulacion entre las 16gicas de los sujetos, los contextos, las logicas de
los campos disciplinares /interdisciplinares y los requerimientos cognitivos.



favorezcan al desarrollo de la autonomia para que jovenes y adultos/as deseen gestionar
proyectos individuales y colectivos, a partir de la puesta en practica de la capacidad de
andlisis critico, la participacion activa y compromiso en pos del bienestar individual y

colectivo.

De esta manera, los proyectos pueden tener influencia en el territorio con un trabajo
de extension educativa, de presencia en la comunidad. Son espacios de encuentro que
propician la articulacion, el trabajo colaborativo y favorecen el fortalecimiento de los lazos
entre los diferentes actores institucionales, incluyendo otras organizaciones, instituciones y la

comunidad en general.

Por lo expuesto, las problematizaciones situadas y los proyectos de accidon son
considerados como una forma de apropiarse, construir y organizar el conocimiento
promoviendo aprendizajes socialmente significativos y productivos, que pueden despertar

incluso en los/as estudiantes, interrogantes y afirmaciones en torno a la tematica trabajada.

Los Proyectos de Accion son instancias institucionales de articulacion de saberes y
conocimientos que pueden llevarse a cabo por cada anexo de manera situada. En este sentido
pueden sintetizar lo trabajado en un moddulo, o tomar una légica semestral o anual, como
forma de poner en relacion los saberes y conocimientos. Los proyectos de accion no son

acreditables, constituyen un ejercicio de puesta en practica de los saberes construidos.

Saberes socialmente significativos: Las capacidades

El aprendizaje es un proceso de construccion que se realiza a lo largo de toda la vida,
transforma a los sujetos y es transformador de su realidad individual y colectiva. Por ello,
resignifica y enriquece las experiencias de los/as estudiantes en funcion de sus recorridos

formales e informales a partir del didlogo intercultural de saberes.

La construccion de saberes se realiza a partir de la relacion y la articulacion de los
conocimientos con practicas sociales que se caracterizan por ser socialmente productivas,
politicamente emancipadoras, culturalmente inclusivas® (Cullen, 2009) y ecologicamente
sustentables. En este sentido, y considerando las Resoluciones del CFE N° 118/10, 254/15 y

los documentos federales elaborados para la construccidon de Disefios Curriculares Modulares

8 Cullen, C. (2009), De las competencias a los saberes socialmente productivos, politicamente emancipadores y
culturalmente inclusivos, en Entrafias éticas de la identidad docente, La Crujia, Bs. As.
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https://www.mec.gob.ar/descargas/Normativas/Resoluciones/Educacion%20para%20Jovenes%20y%20Adultos/Resolucion%20CFE%20N%20118-10%20-%20Anexo%2002.pdf
http://www.bnm.me.gov.ar/giga1/normas/RCFE_254-15.pdf

de la Modalidad, el concepto de aprendizaje y la construccion de saberes socialmente
significativos con el de capacidades. Permiten definir a estas ultimas como potencialidades
de los sujetos, que pueden ser construidas y desarrolladas, haciéndose necesario para tal
fin la articulacion dialdgica intercultural y dialéctica de dos tipos de saberes: aquellos que

provienen de las experiencias de vida, y los escolares o académicos.

A continuacion, se presenta a modo de esquema la vinculacion entre capacidades y

saberes:

CAPACIDADES ———— Definidas federalmente

GENERALES /

e

DIALOGO
EsTubpianTEs INTERCULTURAL DOCENTES
DE SABERES

Capacidades
situadas

Definidas para cada médulo

CAPACIDADES
ESPECIFICAS

i
Definidas jurisdiccionalmente

Es decir que, las capacidades son procesos cognitivos de generalizacion y
especificacion. Se trata de desplegar dichos procesos a través de los conocimientos y saberes
que se construyen durante la escolaridad y que por extension aplica a todo tipo de actividad o

meta que el sujeto y el colectivo se propongan desde y para sus realidades situadas.

Capacidades Generales

Las capacidades generales en la educacion de jovenes y adultos/as promueven el
pensamiento critico y reflexivo que permite a los/as estudiantes analizar y evaluar el contexto
de forma autéonoma, en el marco de una construccion colectiva que posibilite la

emancipacion, el compromiso y la participacion en la construccion de sociedades mas justas y

11



democraticas.

El grado de generalidad y transversalidad que caracteriza a las capacidades generales
esperables de los/as estudiantes de la Modalidad, requieren necesariamente, que estas se

desagreguen en capacidades especificas y capacidades situadas.

Las capacidades generales esperables para desarrollar en los estudiantes en la
Educacion Permanente de Jovenes y Adultos/as establecidas en la Resolucion del CFE N°

254/15 son:

Capacidades generales
esperables de estudiantes

Reconhocerse como

Aprender de forma
sujeto historico,

auténoma a lo largo de

toda la vida politico, social y
cultural
Reconocerse como sujetos de Participar en practicas de expresion
practicas socialmente productivas, ¥ comunicacién como proceso de
politicamente emancipadoras, : construccién creativa y solidaria,
culturalmente inclusivas y entre personas y comunidades
ecolégicamente sustentables Capacidades tendiente a la igualdad
de
estudiantes : .
Comprender y situarse en la de la EPJA Usar en forma critica, creativa y

responsable cualquier artefacto
cultural que permita acceder,
distribuir y transformar la
informacién en conocimiento.

complejidad de los contextos
socio-culturales promoviendo
relaciones solidarias y de respeto
en la diversidad

Reconocer el derecho a Emplear estrategias
participar digna y cognitivas y metacognitivas
solidariamente en el mundo del que posibiliten la
trabajo como realizacion construccion de
personal y colectiva conocimientos

Capacidades Especificas

Este término refiere a enunciados que expresan la generacion, construccidon y
desarrollo de operaciones intelectuales, del saber hacer, de actividades socio-afectivas, por
parte de las y los estudiantes. Expresan de manera mas concreta las potencialidades que las
capacidades generales definen. Esto posibilita la retroalimentacion constante y permite

dimensionar aspectos mas focalizados en la construccion de los saberes. Los procesos de
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profundizacion y de ampliacion de los saberes a construir, permiten abordar estas capacidades

en los tres ciclos de formacion de la escuela primaria de la EDJA.

Las capacidades especificas propuestas se encuentran organizadas con cierta
progresion en base a diferentes grados de complejidad en los distintos ciclos, presentando las
siguientes caracteristicas:

e Es posible articularlas en cualquiera de los seis contextos problematizadores
jurisdiccionales.

e No estan asociadas a un campo de conocimiento especifico, sino que una misma
capacidad se puede vincular con diversos campos de conocimiento

e La generacion, construccion y desarrollo de las capacidades es espiralada e implica la
inclusion de la capacidad del ciclo anterior en el subsiguiente.

e No se agotan en un moddulo. En este sentido, puede ocurrir que algunas capacidades
especificas puedan ser seleccionadas de manera simultanea en varios de los modulos
en el transcurso del ciclo lectivo; ya que cualquier capacidad especifica puede ser
abordada a través de diferentes saberes escolares, a partir de distintas
problematizaciones y en relacion estrecha con distintas capacidades situadas.

e Son lo suficientemente flexibles como para adecuarse a las planificaciones de

secciones multiples, Talleres Laborales y el Espacio Estético Expresivo.

Las Capacidades Especificas para la Jurisdiccion fueron construidas con el aporte del

territorio, dando cuenta del trabajo realizado con las Escuelas, sin participacion de UnTER.

A fin de continuar con el proceso de construccién participativo, las mismas se
pondran a disposicion en el territorio para llevar adelante la tarea pedagogica, a partir de la
implementacion. En el marco de la Comision Curricular Mixta (UnTER — Educacion) , seran
revisadas y resignificadas de acuerdo a los fundamentos epistemoldgicos,
politico-pedagdgicos de la presente resolucion y la resolucion CPE N° 6919/22 , finalmente
seran incorporadas a la version final de Nuevo disefio curricular de estructura modular . En el
mismo sentido se elaborardn los fundamentos de los campos de conocimiento con sus

aportes , y la caracterizacion de los contextos problematizadores jurisdiccionales/triadas.

Se presenta a continuacioén el cuadro sobre las capacidades especificas elaboradas

jurisdiccionalmente:
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CAPACIDADES ESPECIFICAS

CICLOS

ALFABETIZACION

FORMACION INTEGRAL

FORMACION POR PROYECTOS

Identificar y comprender las categorias de sujeto social e
instituciones, las nociones de tiempo historico y espacio
geografico como conceptos contextuales de la realidad.

Identificar procesos histdricos en diferentes tiempos y espacios,
describiendo y analizando roles de los actores, estableciendo
relaciones de acuerdo a los diferentes contextos: local, regional,
nacional e internacional.

Analizar de forma critica y comparar procesos sociohistdricos en
diferentes espacios y tiempos, a través de enfoques sincronicos y
diacronicos, identificando normas, actores sociales individuales y
grupos, e instituciones.

Reconocer los derechos y deberes individuales y colectivos como
ciudadanos/as participes de una sociedad democrética.

Reconocer el ejercicio de los derechos y deberes individuales y
colectivos como ciudadanos/as participes de una sociedad
democrdética con responsabilidad y sentido solidario.

Reconocer los medios de proteccidn juridicos, los mecanismos y
niveles para gestionarlos y aplicar las estrategias adecuadas para
la resolucidn de problemas individuales o comunitarios.

Reconocer las diversas identidades culturales con sus
expresiones, costumbres y cosmovisiones.

Comprender el proceso de construccién de la memoria colectiva,
compuesta por diversas representaciones culturales

Participar en diversos espacios de socializacion, ampliando el
conocimiento, compartiendo sus ideas, y costumbres, tradiciones
que conforman la diversidad cultural, respetando otras
identidades culturales

Reconocer el trabajo como actividad social transformadora del
ambiente y de la humanidad.

Reconocer e identificar las relaciones sociales laborales y sus
diferentes formas y tipologia que adquiere el trabajo.

Identificar e interpretar criticamente las diferencias sociales
producidas por la distribucion de la riqueza generada por el
trabajo individual y colectivo.

Participar colaborativamente en la construccion del aprendizaje
colectivo entre adultos/as.

Realizar acciones de forma colaborativa, intercambiando
opiniones y estrategias para la construccién colectiva del
conocimiento.

Generar e implementar propuestas de trabajo colaborativo para
el aprendizaje colectivo vinculado al entorno cercano de la
institucion.

Identificar los propios saberes y las estrategias de aprendizaje.

Utilizar las estrategias de planificacién y de revisién de sus
producciones eligiendo las mas adecuadas de acuerdo a las
situaciones planteadas

Utilizar las estrategias de aprendizaje tendientes a la
autoevaluacion de sus propios aprendizajes

Identificar preguntas, las relaciones entre los interrogantes y los
datos en las situaciones problematicas.

Realizar preguntas, las relaciones entre los interrogantes y los
datos, la busqueda y aplicacion de estrategias de resolucion y la
interpretacion de situaciones problematicas.

Elaborar y resolver situaciones problematicas y evaluar
colectivamente los resultados o conclusiones.
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Participar en didlogos, debates y propuestas que promuevan la
escucha y expresion de sus opiniones y emociones.

Expresar sus emociones y construir sus opiniones,
argumentaciones y posturas a partir del didlogo y la participacion
democratica.

Proponer proyectos o acciones para cuestionar y transformar la
realidad cercana para favorecer la expresion y emancipacion
personal y colectiva.

Participar de la lectura en voz alta de acuerdo a sus
posibilidades, propiciando la interpretacién de lo que esta
siendo dicho.

Leer en voz alta identificando signos de puntuacién,
experimentando las diferentes formas en que se puede
interpretar la palabra escrita, para trasladarlas a través de la
expresion oral a los demas.

Leer en voz alta respetando los signos de puntuacion y
entonacion de acuerdo a la intencionalidad de los textos, e
interpretacion, reforzando sus habilidades verbales y de
interpretacion

Reconocer diversos tipos de mensajes y textos simples en
contexto.

Comprender diversos tipos de mensajes y textos reconociendo la
intencionalidad en distintas situaciones y momentos.

Comprender diversos tipos de mensajes y textos reconociendo la
intencionalidad en distintas situaciones y momentos para
incorporarlos a nuevas situaciones y contextos.

Comprender las normas que regulan el lenguaje escrito
(gramatica y ortografia).

Escribir respetando normas del lenguaje (gramatica y ortografia)
que permitan adecuar paulatinamente la comunicacion escrita a
las pautas de uso colectivo.

Revisar sus producciones escritas respetando las normas del
lenguaje (gramatica y ortografia)

Reconocer diferentes tipologias textuales (orales y escritas) y
paratextos teniendo en cuenta los propdsitos comunicativos.

Producir con coherencia y cohesidn diversos tipos de textos y sus
paratextos teniendo en cuenta los propdsitos comunicativos y
destinatarios.

Producir, comparar y analizar diversos tipos de textos y sus
paratextos en relacidn a las diversas areas de conocimiento,
adecuados a diferentes propdsitos comunicativos y destinatarios
respetando la coherencia y la cohesion textual.

Escribir textos breves con unidad de sentido.

Escribir diferentes tipos de textos para destinatarios especificos.

Escribir diferentes tipos de textos para destinatarios especificos
revisando y reescribiendo los borradores para la construccién de
una version final.

Reconocer el ambiente como la totalidad resultante de
interacciones entre el sistema ecoldgico y el socioeconédmico y
como espacio vital para el presente y las futuras generaciones

Reconocer y analizar las relaciones humanas con el ambiente y la
incidencia de las mismas en la realidad.

Proyectar e implementar acciones para concientizar sobre la
incidencia de las actividades socioculturales y productivas en el
ambiente.

Reconocer y diferenciar fenédmenos de la naturaleza y realizar
preguntas pertinentes sobre estos fenémenos.

Identificar las causas y los efectos de los fenémenos de la
naturaleza, organizando e interpretando informacién relevante.

Construir argumentaciones, representaciones o modelos que
expliquen los fenédmenos de la naturaleza y sus causas y efectos,
sin invalidar otros modos de saber no cientificos

Conocer la ESI como un derecho individual y colectivo para la
toma de decisiones y ejercicio pleno de derechos.

Reconocer la ESI como constitutiva del fortalecimiento de los
procesos de construcciéon de autonomia, que posibilitan el
respeto por la diversidad de identidades sin prejuicios derivados
de la orientacién sexual, la identidad de género, la apariencia
fisica, las diferencias étnicas, culturales, entre otros.

Participar de acciones que promuevan la ESI como una
herramienta de informacidn, conocimiento y cuidado individual,
para las familias y la comunidad, desde una mirada libre de
discriminacion y

respetuosa de los derechos.
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Reconocer el cuerpo humano atendiendo a las dimensiones:
anatdmica, fisioldgica, social y emocional en el marco de
cuidado y respeto del propio cuerpo y del cuerpo de otros y otras
comprender la importancia de la diversidad.

Identificar las relaciones existentes entre el funcionamiento del
cuerpo humano y las enfermedades que afectan la salud de las
personas en sus aspectos fisico, psiquico, emocional y social,

en el marco de cuidado y respeto del propio cuerpo y del cuerpo
de otros y otras.

Socializar y promover habitos de vida saludable vinculados en la
prevencion de la salud individual y colectiva, en el marco de
cuidado y respeto del propio cuerpo y del cuerpo de otros y
otras.

Reconocer e identificar las actividades productivas locales y sus
caracteristicas, en relacién con el mundo del trabajo y el cuidado
del ambiente.

Reconocer e identificar las actividades productivas a escala
regional y nacional, en relacién con el mundo del trabajo y el
cuidado del ambiente.

Participar en el disefio e implementacién de proyectos
relacionados con las actividades productivas en relacion con el
mundo del trabajo y el cuidado del ambiente.

Reconocer y vivenciar a través del cuerpo y las emociones las
distintas manifestaciones artisticas.

Expresar a través de manifestaciones artisticas procesos de
autoconocimiento y de construccidn colectiva.

Socializar y comunicar distintos puntos de vista y producciones
artisticas a través de diversos medios.

Reconocer diversos recursos tecnologicos, dispositivos,
programas y herramientas necesarias para el uso cotidiano

Analizar las caracteristicas y los diversos usos de los recursos
tecnoldgicos, dispositivos, programas y herramientas.

Utilizar diversos recursos tecnolégicos , dispositivos, programas y
herramientas favoreciendo su participacion en el contexto
cercano.

Reconocer y resolver situaciones utilizando operaciones
matematicas, de manera convencional o no convencional

Reconocer y resolver situaciones utilizando las cuatro
operaciones y sus propiedades.

Resolver calculos combinados a partir del reconocimiento y el uso
de la jerarquia de las operaciones matematicas, que permitan
resolver situaciones problematicas.

Reconocer las unidades de medida pertinentes y su relacién con
las magnitudes.

Utilizar diversos instrumentos de medicidn acordes a las
magnitudes, reconociendo las unidades de medida pertinentes
en situaciones problematicas reales.

Utilizar diversos instrumentos de medicion y de conversion de
unidades en situaciones modélicas y concretas de la realidad.

Establecer recorridos en el plano, reconociendo la nocion de
paralelismo y perpendicularidad. Identificar figuras y cuerpos
geomeétricos

Identificar e indicar puntos en el plano, a partir de las
coordenadas cartesianas. Construir figuras y cuerpos geométricos

Realizar calculos de superficies, perimetros, volimenes y angulos
en situaciones de la vida cotidiana.

Leer representaciones graficas (esquemas, planos, mapas,
cuadros, etc) para describir informacién de la realidad.

Analizar las representaciones graficas (esquemas, planos, mapas,
cuadros, etc.) para describir e interpretar informacion de la
realidad.

Recolectar datos y construir representaciones graficas
(esquemas, planos, mapas, cuadros,etc) para describir,
interpretar informacion de la realidad y elaborar conclusiones o
informes.
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Capacidades Situadas

Las capacidades situadas son enunciados que expresan la concrecion de los
aprendizajes a través del desarrollo del modulo. Se construyen con la participacion de
las y los estudiantes, dando cuenta de procesos cognitivos en estrecha articulacion con las
categorias y conceptos de los campos de conocimiento que intervienen en la propuesta

pedagogica modular.

En este sentido, el proceso de definicién de cuéles son las capacidades situadas para
ese modulo debe responder primeramente al propio proceso de especificacion para, en un
segundo momento, relacionarlos con las capacidades especificas. Es decir, el camino de
elaboracion de las situadas parte del desarrollo del moédulo para luego cotejarlas con las

especificas con el fin de dar cuenta de los procesos cognitivos de cada ciclo.

Las Capacidades Situadas se articulan con las capacidades especificas y son aquellas
operaciones cognitivas, haceres, actividades, conceptualizaciones situadas, contextualizadas
que le permiten al sujeto relacionarse con el mundo, con los/as otros/as y consigo mismo; en
otras palabras, estan estrechamente vinculados al territorio y expresadas de manera clara y
concreta, y expresan la concrecion de los aprendizajes a construir a partir del didlogo de
saberes (entre los no escolares y aquellos que aportaron los campos de conocimiento), y que

posibilitan la evaluacion formativa y la acreditacion.

Estas capacidades se centran en los sujetos y su contexto y se desarrollan cuando se
ponen en juego al momento de problematizar la realidad partiendo de interrogantes y de la
curiosidad, en funcion de las tematicas de interés de los/as estudiantes. Esta situacion los/as
coloca en el centro de la escena educativa desde una perspectiva critica, favoreciendo el

analisis, la accion, reflexion y transformacion de la realidad.

Las caracteristicas de las capacidades situadas son:

e Estan vinculadas a entornos concretos, es decir a las Problematizaciones Situadas o a
los Proyectos de Accion, con los que participan en la construccion de los Nucleos
Conceptuales.

e Su e¢jercicio aporta al desarrollo de las capacidades generales y de las especificas, en

un movimiento dialéctico en constante retroalimentacion.
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e A diferencia de las capacidades generales y las especificas, las capacidades situadas
estan centradas en los sujetos y se desarrollan cuando éstos accionan o intervienen en
las Problematizaciones Situadas y en los Proyectos de Accidn o en otros ambitos de la
vida.

e Su desarrollo implica procesos de aprendizajes que sustentardn otros posteriores,
posibilitando la educacion permanente. Involucran actividades cognitivas y
socio-afectivas, que se ponen en juego en las decisiones cotidianas, potenciando la
posibilidad de accionar y transformar.

e Pueden traducirse en indicadores que den cuenta del grado de avance alcanzado, por
lo que son evaluables.

e Trascienden lo individual en cuanto su desarrollo involucra la interpelacion del otro
como participe de la propuesta de intervencion.

e Su desarrollo pone en juego la interrelacion de los saberes, no escolares, construidos a

lo largo de la vida con los saberes y conocimientos escolares, generando otros saberes.

Nucleo conceptual

El nucleo conceptual es un conjunto de enunciados integrados por conceptos y
categorias claves que se conforma a partir de los aportes de los campos de conocimiento y
cobra relevancia por su capacidad de explicar y favorecer la comprension de las tematicas
planteadas en el marco de las problematizaciones situadas construidas.

Siguiendo a Lorenzatti (2005), el Nucleo Conceptual (NC) es una red integrada por
conceptos clave de las disciplinas y areas que estan en funcién de comprender, interpretar y
transformar, que requiere la eleccidbn de conceptos bdsicos, pero no entendidos como
“minimos”, sino por la posibilidad que brindan en tanto que, por un lado, permiten esbozar
preguntas y respuestas que identifiquen el por qué, el para qué, el qué y el como ensefiar a
partir de esas problematizaciones construidas, y por el otro, propician la relacién entre las

3

distintas areas del conocimiento conformando ‘“una estructura tedrico metodologica que
permite abordar, discutir, profundizar una problematica en particular desde las distintas
disciplinas” (Lorenzatti 2019, pag. 111) ambas propiedades favorecen las condiciones para

producir aprendizajes socialmente significativos.

Este esquema requiere de los aportes que los/as estudiante compartiran, aquellos
referidos a una tematica de interés, lecturas de la realidad, situaciones de la vida cotidiana que

los/as interpele y a partir de la/s cudl/es se construye la Problematizacion Situada. De esta
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manera, se advierte que el nucleo conceptual se construye con los/as estudiantes, para
compartir los sentidos de manera colectiva, es decir el para qué, el por qué y el como seran
desarrolladas las propuestas de ensefianza, permitiendo la articulaciéon entre los
conocimientos cotidianos, ancestrales, tradicionales, técnicos de las/os estudiantes con los
contenidos escolares propios de los campos del conocimiento, dando lugar a un didlogo
intercultural de saberes situado. Puede ser redactado a través de preguntas y/o proposiciones

que surgiran a partir de la problematizacion situada que se construya.

El nucleo conceptual debera contemplar la planificacion de actividades integradas, las
cuales suponen, para su realizacion, de un trabajo articulado entre los campos de
conocimiento. En este sentido, las disciplinas que intervienen en esta instancia se encuentran
al servicio de la propuesta. Asi, cuando se piensa colectivamente en las estrategias
pedagogicas y didacticas, es fundamental planificar, también conjuntamente, de manera
interdisciplinar las diferentes actividades y recursos, que sean pertinentes, relevantes y
significativos teniendo en cuenta que la Modalidad se caracteriza por la diversidad de
experiencias escolares y de vida de los/as estudiantes. La participacion activa de los/as
protagonistas de la relacion educativa le da legitimidad a la propuesta y favorece el trabajo

colectivo y el aprendizaje tanto de los/as docentes como los/as estudiantes.

Los enunciados que conforman el ntcleo conceptual de un modulo, pueden ser
redactados a modos de afirmaciones, preguntas y/o proposiciones que surgiran a partir de la
problematizacion situada que se construya, para desarrollar categorias y conceptos que se
desprende de la PS propuesta e intentar dar respuestas, en su formulacion, a esa

problematizacion.

Desde las distintas disciplinas se “seleccionaran” los conceptos que cada una aporte,
aquellos que delimiten y expliquen la problematizacion. En este sentido, Lorenzatti (2019)
sostiene que “no es un listado de contenidos sino que es un proceso de mediacidon que ubica al

conocimiento a ensefiar” (p. 113) en funcidn de la problematizacion situada definida.

En la formulacion misma del enunciado o proposicion, debe hacerse evidente una
intencionalidad: puntualizar en las practicas sociales intervinientes para analizar sus
vinculaciones. En tal sentido serd indispensable el analisis y la articulacion entre docentes de
distintas areas para abrirse a una propuesta que aborde la realidad tal como se presenta: en

forma integrada.
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Campos de conocimientos

La propuesta pedagogica modular de la EDJA para la escuela primaria se fundamenta
en los principios de entender la educacion como un acto politico, de atender a la justicia
curricular y de establecer una educacién entre y para adultos y adultas. Para que sea
posible su implementacion, es central generar las condiciones que “habiliten” un verdadero
didlogo intercultural de saberes. En este marco, se tensionan los discursos que proponen al
conocimiento cientifico como el Unico valido para explicar la realidad, habilitando el
reconocimiento de los saberes ancestrales, las vivencias y saberes de los sujetos (en sus
contextos regionales, locales e institucionales) revalorizando esos saberes “otros”, para
considerarlos junto con los saberes escolares-cientificos. Ambos entran en didlogo para
producir nuevos conocimientos, desnaturalizando y resignificando los sentidos que se le

otorga a la realidad para transformarla.

Asi, la propuesta pedagogica de estructura modular propone contextualizar y
resignificar los saberes y conocimientos —de docentes y estudiantes- para que los/as
estudiantes puedan integrar los conocimientos y saberes a su vida cotidiana y analizar la
realidad social en la que estan insertos, y su extension a proyectos de accion emancipadores.
Es decir “relacionar, poner en juego y ligar los conocimientos con practicas socialmente
productivas, politicamente emancipadoras, culturalmente inclusivas” (Cullen, 2009) y

ecoldgicamente sustentables.

En este sentido, los campos de conocimiento, lejos de considerarlos como espacios
en los cuales las disciplinas se presentan separadas y autonomas entre si, se conciben como
articuladores de saberes y conocimientos que favorecen el abordaje de las Problematizaciones
Situadas, la construccion y desarrollo de ‘“capacidades”, reconocidas como saberes
socialmente significativos. Los mismos, contribuyen al desarrollo conceptual de manera
integrada, a la construccion de propuestas pedagdgicas que los requieren, a la vez que les
otorga sentido a partir de la articulacién con los contextos problematizadores y las

problematizaciones situadas.

Desde las distintas disciplinas se “seleccionaran” los conceptos que cada una aporte,
aquellos que delimiten y expliquen la problematizacion. En este sentido, Lorenzatti (2019)
sostiene que “no es un listado de contenidos sino que es un proceso de mediacion que ubica al
conocimiento a ensefar” (p. 113) en funcion de la problematizacion situada definida. Desde

aqui las disciplinas, no renuncian a su objeto de estudio ni a su método, sino que brindan su
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“corpus” conceptual y procedimental para el desarrollo de la complejidad categorial que la

tematica construida presenta.

Todo lo expuesto implica la Interdisciplina, como expone Cullen (1997) " la
interdisciplina en la escuela a tres logicas:" la ciencia, la del curriculo y la institucion escolar"
(p. 110), se trata de partir de una mirada holistica de problemadticas del mundo social y
cultural de los grupos escolares para plantear colectivamente interrogantes, hipotesis de
trabajo y posibles respuestas que promuevan el desarrollo de la creatividad y la imaginacion

centrandose en el hacer y el saber.

Los campos de conocimiento que se abordardn son Comunicacion y Expresion,
Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y Matematica, como asi también aquellos
conocimientos esenciales que se trabajaran de manera transversal como Educacion Sexual
Integral (ESI), las nuevas tecnologias, el fortalecimiento de la ciudadania y la Educacion
Ambiental Integral (EAI), ademas de lo estético expresivo. Desde un enfoque intercultural,

inter y transdisciplinar, con perspectiva en DDHH y género.

Cada uno de ellos aportan sus propios marcos y aproximaciones de acuerdo con sus
tradiciones, y permiten a los sujetos interpelarlas y recurrir a ellas activamente, en busqueda
de respuestas (siempre parciales, siempre aproximadas), a la vez que nuevas preguntas sobre
su situacion y la realidad en la que vive. Este enfoque entonces no desconoce las tradiciones
disciplinares, sino que las desafia en la busqueda espiralada de nuevas vinculaciones y
solidaridades, para hacer posible la articulacion de saberes y la construccion de nuevos

problemas de conocimiento.

Al respecto, la Resolucion del Consejo Federal de Educacion N° 254/15 sostiene que
“Los contenidos de las areas y/o disciplinas adquieren relevancia a partir de su potencial para
el desarrollo de capacidades y su pertenencia a las situaciones problematicas o Proyectos de

Accion que se formulen para abordar la compleja realidad de Ixs sujeto y su contexto”.

Los aportes de los campos del conocimiento son una guia para abordar la
propuesta, desde una pedagogia critica decolonial. En este sentido, no limitan la
incorporacion de otros, tampoco son exclusivos de un ciclo sino que establecen una relacion
dialogica con los otros y el contexto, por lo cual pueden ser resignificados y retomados en los

distintos ciclos.
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Por otra parte, no tienen caracter de exhaustividad en cuanto a su incorporacion a las
propuestas pedagogicas, ya que seria inviable poder abarcar la totalidad de los saberes
definidos en este documento en una sola propuesta. Pensar desde una pedagogia critica
decolonial nos supone también desafiarnos en otros formatos escolares que den cuenta de la

complejidad pedagdgica que nos toca vivir.

Proceso de Especificacion Curricular: Instancia Institucional,

trabajo entre estudiantes y docentes

El Disefio curricular modular para la EDJA rionegrina presenta una estructura
modular compuesta por elementos que se interrelacionan de manera sistémica a través de una
logica espiralada, cuya caracteristica principal es la especificacion. Esta condiciéon implica
que los componentes de la estructura del curriculum jurisdiccional son verdaderas instancias
situadas y de construccion participativa y democratica, en las que los protagonistas, a traveés

del didlogo intercultural de saberes, definen la propuesta pedagogica.

El proceso de especificacion curricular implica que los componentes del modulo,
enmarcado en contextos problematizadores definidos jurisdiccionalmente, se construyan en el
ambito institucional, en el territorio, de acuerdo a los intereses y necesidades de la comunidad
educativa, en un didlogo entre pares, articulado y situado. Asi se comienza un camino de
construccién —por parte los protagonistas— de propuestas pedagogicas en el que intervienen,
de manera articulada, los saberes que son el resultado de las experiencias de vida y los
saberes escolares, a través del didlogo intercultural de saberes. Este proceso implica la
eleccion y caracterizacion de los contextos problematizadores institucionales, de definicion de
las problematizaciones situadas y sus los nucleos conceptuales, definiendo para cada uno de
los tres ciclos de formacion, las capacidades especificas y situadas que den cuenta de los
saberes construidos, elaboradas de manera participativa. Este es un recorrido que tiene idas y
vueltas, espiralado, de especificacion ascendente y descendente en el que en cada una de estas
instancias implica un grado de contextualizacion mayor, y en el que el sujeto (estudiantes y

docentes) es el centro desde donde se elabora la propuesta.
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—+——  Proceso de especificacion curricular - ———+—
Primer pasao - 01

Contexto problematizador

Segundo paso 02

Situar el contexto problematizador

Tercer paso 03
Construccion de la Problematizacion situada

Cuarte paso 04
Niicleo conceptual

......................................................................

Aportes de

Aportes
los/as k

4 disciplinares
estudiantes t

Quinta paso 05

Actividades integradas

El trabajo de y en equipos, entre toda la Comunidad Educativa, potencia
la tarea, posibilita la definicién de rumbos, permite analizar y sistematizar
la puesta en marcha de las propuestas pedagdgicas y proyectos de
accion, asi como las definiciones tomadas a nivel institucional, a la vez
que propicia tender puentes entre los actores institucionales y
estudiantes.

El proceso de construccion que se ha desarrollado hasta aqui da cuenta de que se trata
de una propuesta que revaloriza al sujeto y su contexto, quienes se encuentran en el didlogo
intercultural de saberes. Estos son la base de la propuesta pedagdgica sobre la cual se
propondra el Disefio curricular para la Modalidad de Jovenes y Adultos/as: una pedagogia

critica decolonial.

La estructura modular implica un trabajo participativo de elaboracion de la propuesta

educativa institucional en un proceso de construccion identitaria que contemple las
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caracteristicas propias de cada uno de sus anexos y sedes, su heterogeneidad y la

particularidad de las/os estudiantes y del colectivo que conforman.
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