POSTITULO

ACTUALIZACION ACADEMICA

INFANCIAS Y OFICIO DOCENTE:

EDUCACION INICIAL
EN LA CONTEMPORANEIDAD




&

Brcusla

0O %’p

""nml oed OB odolfo Malsh .
INDI CE
PAGINA
1. Dependencia.........ooviiiiiiii 5
2. DIreCtOr. .. 5
3. Carreras IFDC-Catriel - FaCE-UNComa........................ 5
4. Denominacidn del postitulo.................ooiiiL, 6
41.Tipo de PoStitulo.........oviiniii 6
o.
51. Fundamentacion
- Consideraciones académicas e institucionales.................. 6
Coordenadas de una experiencia formativa
= DIagnOStICO. ..., 10
Trazos de suelo
- Justificacion Tedrico-Epistemologica..............c.coueeneen.. 15
Territorios de localizacion educativa y sociohistorica
Geografia de saberes de una experiencia formativa.................. .o e ... ... 19
Caminos de aPEerturas... ... .c.ccvveeveeveee e et e e et e e ee e vee e e e vee e 19
- ANTECRABNTES. .. e 27
Genealogia de un territorio. Formacion en registro Sindical y de la Educacion
Superior
IMPACO. ..., 33
Horizonte de realizacion
6. Propuesta curricular................coooiiiiii 35
Magquinica didactica
- Propositogeneral...........oooiiiii 35
- Propasitos especifiCos.........c.oeiiiii i 35
= ODJEtIVOS. ., 35
- Lo Metodolégico
V' MOGUIACIONES. ...\t 36
v Presencialidad Virtual................ooiiiiii i 37
v Archipiélago formativo..............coooiiiiiiii 38



Brcusla
odolfo Malsh

B W atve

o, %’;@_

@
|‘ »
Manoul v o

UnTER

F WebINar. ... 38
P SEMINGAIIO . .o.vt it e 38
FTaller. 39
P CONVEISALONIO ...veeiet it 40
P TULONIS. ..ttt 41
> Regionesde lectura ...........ccoooiiiiiiiiiii 41
> Haceralgoconlaspalabras..............coooiviiiiiiiiiin, 42

- Evaluacion/Acreditacion de las Modulaciones y de Titulacion

v' Obra final integradora de Modulacién (OFI de Modulacién)............... 43
v" Condiciones de Cursado de Modulacion ...................cccoovviiiiinn, 44
v’ Obra final integradora para la Titulacién (OFI de Titulacién)............... 45
v" Reglamento de Evaluacidn/Acreditacion para la Titulacion de la Aa
e Disposiciones Generales para la presentacion de la OFI................ 45
e Disposiciones Especificas de la presentacion de la OFI para la
aprobacionde la AA. ... .o 46

e Disposiciones Administrativas para la OFI de Titulacién
e Disposiciones para la evaluacion y aprobacién de la
OFIde TitulaCion. ..o, 47

e Disposiciones del comité de Evaluacion de la OFI de Titulacion...... 47

- Modalidad de dictado............cooviiiii 48
= DESHINALAIIXS. ...\ttt 48
- Condiciones de admisiON..........ccoovviiiiiii i 48
- Plande estudio........cooiiniiii 49
- Estructura - Responsables PedagOgiCcXs ..........cccoovvvieninn.n.. 50
- Carga horaria de cada Modulacién.........................cooee . 51
- Carga horaria total de la Actualizacién Académica.................. 51
- Régimen de correlatividades..............oooeeiiiiiiiiii i 52
- Calendario de actividades ............ccccoiiiiiiiiiiii 53

Desarrollo de los espacios curriculares

1. ‘Entre’: Infancias, Familias, Educacion
Inicial. Interpelaciones al oficio de ensefar...............55

2. La Literatura Infantil en la Educacion Inicial.............. 59



)€

SACVATAD OF CNWOWS OF LA 1ORCAOON
i

3. Subjetividades, sexualidades y géneros:
repensar categorias para acoger a las

Infancias en la Educacion Inicial..........................62
4. Historia del Nivel Inicial en RioNegro...................65
5. Tecnologias Ludicas en la Educacion Inicial......... 70

6. Soberania alimentaria como paradigma en la
construccion de un mundo mejor para las
Infancias

7. Didéctica Ludica, Grupal y Multimodal .............. 76

Modulacion transversal de acompafiamiento a la Evaluacion/Acreditacion,
Hacer algo con las palabras

v Escritura académica.........coo oo veveeeveeeenn 19

v Produccion de contenido audiovisual.............80

7. Recursos materiales. .......vuenoeeeeee e 84
8. RECUrsOS humanos. ........ccovvvviiii e, 84
9. Articulaciones interinstitucionales............................ 85
10. Convenios con INSHTUCIONES ....vvuuneeeereneeeeeeennnnnns 85

11. Dispositivos de Evaluacion del desarrollo curricular.....85
12. Sedey HOrarios..........coovviiiiiii i, 85
13. Presupuesto

- COMISION DE POSTITULO . ..o 87



Brcusla
wJolfo Walsh

B W atve

U
g in

UnTER SACVATAD OF CNWOWS OF LA 1ORCAOON
[T i

anoul v ot

"

1. DEPENDENCIA.

Direccion:
INSTITUTO Avda. Libertad y Negro
DE Loca_lidad:
FORMACION DOCENTE CONTINUA | Catriel
CATRIEL Teléfono:

Correo Electronico:
ifdcdireccioncatriel@gmail.com

2. DIRECTOR.

Direccién:
San José 142

Lic. GERMANIER, Gustavo Alberto Localidad:
Catriel

Teléfono:
2995520757

Correo Electroénico:
gustagerman@gmail.com

3. CARRERAS de Formacion Docente de grado que se implementa en el Instituto de
Formacion Docente Continua de Catriel y en la Facultad de Ciencias de la
Educacidn, en relacion al Postitulo de Actualizacion Académica:

PROFESORADO DE EDUCACION INICIAL | RES. N° 4242/15
IFDC-CATRIEL

PROFESORADO EN EDUCACION INICIAL ORD. N° 886/97
FaCE- UNComa.
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4. DENOMINACION DEL POSTITULO:

INFANCIAS Y OFICIO DOCENTE:

EDUCACION INICIAL EN LA CONTEMPORANEIDAD

4.1 TIPO DE POSTITULO:

ACTUALIZACION ACADEMICA

S.
5.1. FUNDAMENTACION:

> CONSIDERACIONES ACADEMICAS E INSTITUCIONALES:

Coordenadas de una experiencia formativa:

El Instituto de Formacion Docente Continua de Catriel comparte, junto al Colectivo de
Investigacion y Extensidn Infancias y Escuela de la FaCE-UNCo y la CDC de Un.T.E.R-
Escuela Rodolfo Walsh, un compromiso con la Formacion Docente en general y en
particular con la Formacion Docente Permanente de las maestras de la Educacion Inicial
de la provincia de Rio Negro.

Por lo que, atento al valor de lo que significa ofrecer una postitulacion para las
graduadas de su carrera: Profesorado de Nivel Inicial y para todas las profesoras de la
Educacion Inicial de la provincia de Rio Negro, que aporte a complejizar la ensefianza y el
cuidado de las nuevas generaciones, el IFDC Catriel asume el compromiso y promueve la
realizacion de la presente propuesta de Actualizacion Académica.

Es propicio mencionar que la propuesta formativa que aqui se expone, y que emerge
de las preocupaciones de las instituciones de la Educacion Superior mencionadas, tiene la
intencion de promover, en el marco de la legislacion provincial y a partir de una profunda
rigurosidad epistémica, la complejizacion del Oficio Docente en/de la Educacion Inicial.
En relacién a ello es menester aludir al origen de estas instituciones formadoras, dado que
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ambas -1IFDC; FaCE-, surgen con carreras que preparan docentes para la Educacion Inicial;
y ese rasgo distintivo -aunque referenciado en afios diferentes- hace que compartan una
especial preocupacion por comprender, reflexionar y promover el mejor ‘ensefiar a las
Infancias’. Misma preocupacion que la secretaria de Nivel Inicial de Un.T.E.R ha
acompariado desde politicas sindicales expresadas en acciones gremiales de diversa indole,
tendiente a asegurar el derecho a la educacion de Ixs nifixs de la provincia; lo muestra el
compromiso asumido en la promocion del debate y la reflexion en torno a una
formulacién curricular provincial que propone otros modos de comprender a las infancias
de 45 dias a 5 afios y por consiguiente desde alli, una preocupacion por la formacion
permanente de Ixs docentes de la Educacién Inicial de Rio Negro.

Las instituciones formadoras aqui reunidas tienen la intencién de acompafiar a sus
graduadas en particular y a la docencia de la El de la provincia de Rio Negro en general a
través de una postitulacion, trayecto formativo que aporta conceptualizaciones de variados
campos disciplinares preocupados por las Infancias y el Oficio Docente, entendiendo que
ello contribuira profundamente a complejizar de modo afirmativo la ensefianza en la
Educacion Inicial.

Vezub (2009) expresa, respecto de la relevancia de la formacién permanente:

“En un contexto histdrico—social cada vez mas complejo, incierto y cambiante donde ya no
son efectivas las regulaciones propias del poder disciplinario y la formacién inicial del
maestro no garantiza la transmision del habitus docente, la formacién permanente cobra
nueva importancia y significado. Esta puede convertirse en un espacio de nuevas

regulaciones o, por el contrario, ser un lugar para la blasqueda de alternativas, para la

transformacion y democratizacion de los procesos de escolarizacion.” !

El Instituto de Formacion Docente Continua de Catriel, como institucion formadora novel,
sostiene la férrea conviccion de llevar adelante la presente propuesta de postitulacion en
los términos del ideario de la transformacion y la democratizacion. Un ejemplo de ello son
las condiciones de produccion interinstitucional desde la que emerge esta propuesta y que
sin duda aportara a la propia vida académica del Instituto y se tiene por hecho que dara una
nueva impronta a las acciones formadoras en general, de la Educacion Superior de la
provincia de Rio Negro.

! Vezub, L. (2009). Notas para pensar una genealogia de la formacion permanente del profesorado en la
Argentina. Revista mexicana de investigacion educativa, 14(42), 911-937. Recuperado en 15 de marzo de 2020, de
http://Amww.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1405-66662009000300014&Ing=es&tIng=es.
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En el mismo sentido, para la Unién de Trabajadorxs de la provincia de Rio Negro,
Un.T.E.R.; la presente propuesta emerge de las preocupaciones y acciones permanentes
para brindar aportes de formacion en perspectiva transformadora y democrética, sostenido
ello desde las préacticas sindicales cotidianas; y también expresado en el ideario que se
presenta en el documento fundacional de la Escuela Rodolfo Walsh; alli se sostiene que es
preciso,

confrontar por una nueva subjetividad (...). Lo que implica ser parte activa de las luchas
reivindicativas y también de las luchas ideoldgicas del conjunto de las clases populares.
Avrticular la lucha directa y en las calles con las luchas por otro tipo de conocimiento y
emancipador al servicio de las transformaciones sociales.” (Roncallo, H. 2019;
pp.165,166)2.

Y desde ese mismo emplazamiento de ideas, preocupaciones y acciones , desde el afio
2011, el Colectivo de investigacion y extension Infancias y Escuela -dependiente del
Proyecto de Investigacion C145 ‘“Narrativas de Ensefianza en el campo de la formacion
docente inicial”3-, ha venido proponiendo debates en torno a la Educacion Inicial a partir
de promover modos otros de pensar a las Infancias en las instituciones escolares, dado que
en tanto sujetxs epocales, Ixs nifixs, interpelan a través de su estar siendo actual:

Las Infancias se juegan en performances orales y corporales, que retan al orden de la escuela
tradicional. Es decir, resistencia de Ixs mas jovenes a los enunciados -de la Escuela
Moderna-, que les preceden y que Ixs han pensado una y otra vez igual. Una geografia de lo
humano -las Infancias-, que se enuncia como epocal e implica la produccion de una lengua
infantil que reta a la linealidad de la historia, de la institucion escolar y del conocimiento y
que tiene también una potencialidad para escapar de las reglas del juego capitalista, porque
expresa su condicion de produccion de una realidad que altera el orden sagrado de las cosas,

para ubicarlas de otro modo. (2015)*

Este replanteo, este situar otra vez, que ha supuesto también desmontar el modo
hegemdnico de comprender a las Infancias, se entrelaza afirmativamente con el Oficio
Docente en-para la Educacion Inicial. Se trata de la figura del “artesanx de la ensefianza’
al modo en que lo expresa Alliaud, A. (2017):

2 Roncallo, H. (2019) La sindicalizacién docente y las politicas educativas en Rio Negro: construccion colectiva e
identidad como trabajadoras/es de la educacion. Gral. Roca: UnTER.

3 Proyecto de Investigacion C145 Narrativas de ensefianza en el campo de la formacién docente inicial. Dirigido por la
Dra. Moénica Sobrino. Co-dirigido por la Lic. Ema Camadro. Ord. N° 67/2018

41 Jornadas de Extension “Infancias y Escuela en la contemporaneidad” Proyecto Extension Ord. 1465/14
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Todos podemos llegar a ser artesanos o “habilidosos” en lo que hacemos -artesanos de la
ensefianza-; pero para lograrlo hace falta contar con cierta preparacién. Una preparacién que
no disocie el pensamiento de la accion, pero que tampoco deje afuera el sentimiento; que
nos convoque a saber y poder hacerlo; que nos acompafie, que nos conduzca, que nos
ensefie a ensefiar. Y a ensefiar hoy, es decir, en los escenarios educativos del presente, con
los desafios y particularidades que los caracterizan. Con las dificultades, pero también con

los caminos que se nos abren para crear, innovar, experimentar (p.15)°

Es menester expresar, antes de finalizar este apartado, que los ofrecimientos conceptuales
producidos para ser compartidos desde el ideario de la Educacion Publica, no responden a
una seleccién y organizacion neutra o aséptica; por el contrario, aqui se entiende que los
saberes que se compartiran, devienen de una vision que abreva en sostener a la Educacién
como un acto politico, en el modo en que lo expresara Paulo Freire,

Cuando yo digo de la naturaleza politica de la educacion, quiero subrayar que esta es un
acto politico. Por eso mismo, no hay por qué hablar de un carécter o de un aspecto politico
de la educacién, como si ésta tuviera tan solo un aspecto politico, como si no fuera una
practica politica. Y no hay una escuela que sea buena o mala en si misma, en cuanto
institucion. Pero al mismo tiempo no es posible pensar la escuela, pensar la educacion, fuera
de la relacion de poder, es decir, no puedo entender la educacién fuera del problema del
poder, que es politico. Es necesario que los educadores estén advertidos de eso, porque en la
medida en que el educador entiende que la educacion es un acto politico, él se descubre
como un politico. En verdad, el educador es un politico, es un artista, él no solo es un
técnico que aprovecha las técnicas o que emplea la ciencia. (Freire, 2006 [1995], p. 42. En
Kohan, W. 2020, p.185)®

Infancias y Oficio Docente: Educacion Inicial en la contemporaneidad es una trama de
saberes conceptuales que en la forma de una Actualizacion Académica el Instituto de
Formacién Docente Continua de Catriel junto a la Colectiva de Investigacion y Extension
Infancias y Escuela, dependiente del PIC145 de la FaCE-UNCo y Un.T.E.R. CDC -
Escuela Walsh tienen el gusto de ofrecer, a la Docencia de la Educacion Inicial de la
Provincia de Rio Negro.

5 Alliaud, A. (2017) Los artesanos de la ensefianza. Acerca de la formacién de maestros con
oficio. Bs. As.: Paid6s
6 Kohan, W. (2020) Paulo Freire mas que nunca: una biografia filoséfica. Ciudad Auténoma de Buenos Aires :

CLACSO
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Trazos de suelo
La formacion docente continua ha
recibido a lo largo del tiempo diferentes
denominaciones: perfeccionamiento,
formacion permanente, actualizacion, reciclaje, formacion en servicio
(Vezub, 2004). El cambio de los términos
obedece a revisiones sucesivas en la conceptualizacion
y en la manera de entender el aprendizaje de los
docentes. Pero, sobre todo, al papel que se
pretende que tenga la formacion en servicio en el cambio,
renovacion y mejora de los sistemas educativos.
Vezub, Lea (2019)7

1. Las Instituciones formadoras de la Educacion Superior y Sindical que aqui se retnen
vienen reflexionando en torno a las experiencias de desarrollo profesional posteriores a la
Formacién Inicial, y al reclamo de Ixs docentes vinculado a demandar modos de la FD
como un proceso de larga duracion, en el que Oficio Docente se construye a lo largo de
un trayecto formativo que no obedece solo a la formacién de grado, y que ademas remite a
formatos de alta sistematizacion. Es decir, hay un consenso generalizado acerca de que la
trayectoria formativa es un proceso que dura toda la vida laboral y ha de organizarse mas
alla de momentos puntuales y aislados.

En la interseccién de dichas reflexiones y demandas se emplaza el dispositivo pedagdgico
de ‘actualizacion académica’ que aqui se presenta. Sin embargo, esta postitulacion, no es
solo la respuesta a una demanda sino que es también, la oportunidad de resistir a
ofrecimientos formativos que se definen por operatorias del mercado y que muchas méas
veces que las deseadas se trata de una oferta “que da poco (...) y exige poco esfuerzo para
obtener la certificacion. (...) Sin embargo, no creemos que el pragmatismo sea un rasgo
particular de los docentes: en las condiciones actuales, todos estamos regidos por esa
racionalidad. La cuestion es si la ponemos 0 no en tension con otras.” (Pitman, L. 2012)%
En el mismo sentido, las investigaciones informan que es preciso superar formatos débiles
de la formacidn continua, para dar paso a construcciones de postitulacion o posgraduacion,
que como en el caso de esta propuesta, se configuren en/desde y para la complejidad
conceptual.

2. Otro aspecto que ha sido motivo de reflexiones y de debate epistemoldgico, es decir que
se viene discutiendo entre la docencia de la educacion superior y que es evidente para la

"Vezub, L (2019) Analisis comparativos de politicas en educacion.

Recuperado en: https://www.buenosaires.iiep.unesco.org/sites/default/files/actividades/2019-

06/Vezuh%2C%20L %20%282019%29%20Analisis%20comparativos%20de%20politicas%20en%20educacion.pdf

8 Pitman, Laura (2012) Manual del capacitador. Capacitacion docente, enfoque y método. En Birgin, A. Mas alla de la
capacitacion: debates acerca de la formacion docente en ejercicio. Bs. As.: Paidds.

10
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docencia en ejercicio, tiene que ver con que los procesos de escolarizacion de la Educacion
Inicial tienen funciones especificas ligadas a la ensefianza, la crianza y el cuidado de las
Infancias y que requiere por lo tanto procesos y trayectos formativos especializados,
pensados concretamente para la docencia de dicho nivel del Sistema Educativo.

La formacion especializada se vuelve alin mas relevante, si se tiene en cuenta la
persistencia de miradas que aun hoy sostienen a la Educacion Inicial como espacio
preparatorio del nivel primario. En un estudio elaborado por Diker, G. donde retoma a
Harf, R., la autora sostiene:

La llamada funcién preparatoria para el nivel primario, sélo es explicitada en los objetivos
de 8 de los 21 casos nacionales analizados (Bolivia, Ecuador, Guatemala, Honduras,
Panama, Portugal, Republica Dominicana, Uruguay). Esta preparacion se vincularia tanto
con los habitos, destrezas y habilidades elementales para el aprendizaje, como con la
adaptacion al régimen escolar. Sin embargo, son 16 los paises que utilizan todavia la
denominacion “pre-escolar”, “pre-primario” o inclusive “trayecto de transicion” para
designar al ciclo superior del nivel inicial o bien a las instituciones en las que éste se realiza.
La extension de esta denominacion habla de la persistencia de la funcion propedéutica del
nivel inicial respecto del nivel primario como nota caracteristica de identidad (o de
debilidad de esta identidad). Al respecto se ha sefialado que el nivel inicial “no es “pre
escolar” pues el nifio de este nivel asiste a una “escuela” (el Jardin de Infantes) y ya se
encuentra escolarizado. El denominarlo “pre-primario” sélo hace referencia al caracter de

“etapa previa a...”, restandole la identidad que le es inherente. (1996:4)”.°

Es decir, esta funcion propedeutica que se asigno al NI por mucho tiempo, concepcion que
incluyé a sectores gubernamentales y académicos, también definieron formatos y
contenidos para la formacion permanente de Ixs docentes de la El, que descomplejizaron
la misma y rehuyeron pensar formaciones especializadas. Es decir, dar cuenta de una
opcidn formadora que supere una mirada de espacio preparatorio del NI, supone también
proponer que Ixs docentes puedan vivenciar en el estudio, la complejidad y especificidad
de su trabajo.

3. Un aspecto educativo que, también, opera a modo de diagnostico para proponer una
postitulacion para la docencia del nivel inicial, se afirma en las profundas mutaciones
epistémicas que las investigaciones han desarrollado, llevando las discusiones de la
ensefianza y el cuidado de Ixs nifixs desde los 45 dias en adelante a lugares que ahora es

9 Diker, Gabriela (2014) Organizacion y perspectivas de la Educacion Inicial en Iberoamérica: “Principales tendencias”.
Organizacion de Estados Iberoamericanos.

11
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preciso compartir con la docencia, dado que responden a pesquisas recientes que
evidencian la necesidad de repensar practicas a partir de actualizar saberes conceptuales.
Se trata de desarrollos teoricos referidos al juego, a las experiencias estéticas, saberes
referidos a la sustentabilidad de la vida, a las mutaciones en las identidades/alteridades, a
los procesos de virtualizacion de la experiencia, etc. Como asi también, al desarrollo de
una didactica ladica, una didactica de la primera infancia, y una didactica comprometida
en la consolidacion del Oficio Docente como una artesania compleja.

Entramado en las nuevas producciones de sentido epistémico producidas, una nueva
comprension acerca de las Infancias fue construyéndose, en/desde/con investigaciones del
orden pedagdgico-didactico, que emplazaron la ensefianza para nifixs desde los 45 dias en
una configuracion didactica compleja que ha dado lugar a afianzar una disciplina que ain
esta en ciernes y que Violante (2021), enuncia de la siguiente manera:

Proponer una Pedagogia de la Crianza implica pensar en teorizaciones que permitan
comprender la educacion de los mas pequefios, es decir, teorizar sobre como los adultos
ayudan a los bebés a incluirse en los contextos culturales, como les ensefian las pautas, los
modos sociales de comportamiento abordando la complejidad que conllevan estos proceso,
coémo se proponen y desarrollan politicas publicas para las infancias (porque estos temas
estan en la agenda -0 no- de nuestros representantes politicos a cargo de la educacién en una
sociedad democratica), (...) La Didactica de al Primera Infancia es necesaria y la Pedagogia
de la Crianza/Infantil no es un lujo. (p228)*°

Por lo que esta Actualizacion Académica que propone pensar el ensefiar a las Infancias
desde los 45 dias de edad hasta los 5 afios, pone sobre la mesa nuevos constructos tedricos
que tensionan practicas -que podrian estar perimidas-, y aporta a reflexionar y producir
transformaciones en las précticas docentes que se vinculan fuertemente a una Did4ctica de
la Primera Infancia enmarcada en una Didactica del Nivel Inicial, todo ello entramado en
esta propuesta que ademas entrelaza disciplinas que realizan aportes culturales de una
indole diversa.

4. A partir de la puesta en vigencia de una nueva concrecion curricular para el nivel inicial
en/de la Provincia de Rio Negro, emitido por el Ministerio de Educacion y Derechos
Humanos, denominado Disefio Curricular para la Educacién Inicial. Version 1.0 del afio
2019, Ixs docentes del nivel han promovido una demanda permanente a las instituciones
formadoras de la educacion superior y gremial, evidenciado un profundo compromiso

OViolante, Rosa (2021) La ensefianza en la Escuela Infantil, 0 a 3 afios; un derecho: fundamentos teéricos y practicas
aportes al campo de la pedagogia de la crianza. Bahia Blanca: Praxis Grupo Editor.

12
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respecto de su formacion en relacién a dicha concrecion curricular.

Parece haber en ese compromiso a formarse, de las docentes de la Educacion Inicial,
algo que se engarza con las Infancias que la concrecion curricular propone; y el Derecho a
la Educacién que asegura; con la emergencia de una nueva figura docente: La Artesana;
con el juego como un modo disruptivo y transformador del mundo; con la emergencia de
los campos de experiencia, etc.; un lugar que la formacion permanente ha de tensionar
para dar lugar a modos inéditos y mas complejos del ensefiar.

Por caso, Ixs docentes en su tarea de ensefianza perciben la tensién entre practicas
tradicionales y la emergencia de infancias que las interrogan. Y lo asumen como un desafio
que se traduce en la necesidad de habitar espacios de formacion colectivos, en los que la
reconstruccion critica de la experiencia esté vinculada a pensar procesos de transmision
cultural devenidos en/de la contemporaneidad.

Es decir, que una nueva concrecién curricular ha hecho ineludible para la docencia
debatir en torno a qué perspectiva deviene de alli en relacién a saberes, poderes,
produccion de subjetividades y lo ético, lugares desde los cuales posteriormente
formularan los propositos de la ensefianza, seleccionaran los contenidos culturales del
traspaso, crearan los dispositivos pedagdgicos del pasaje y produciran los instrumentos
para su evaluacion.

Este compromiso con la ensefianza ha provocado una alta demanda de FP, por parte de
las docentes de la Educacion Inicial. En consonancia con lo expresado, aqui se entiende
que es preciso retomar en la FP, esa disposicion afirmativa hacia un cambio curricular,
que se liga también al trabajo llevado adelante por las instituciones formadoras de la
Educacion Superior y Sindical.

Se sostiene, a partir de este diagndstico, la imperiosa necesidad de una propuesta
formativa como la presente, porque las investigaciones muestran que las transformaciones
curriculares han de promover sostenidamente en la formacion dicha intencion, porque el
riesgo es “el poder del resurgimiento del statu quo, no sélo desde las respuestas de las
escuelas sino sobre todo por las limitaciones de las propias estrategias reformistas.”
(Dussel, 1. 2006)* En este sentido la misma autora plantea que una estrategia de reforma
no se sostiene Unicamente en documentos, por el contrario, plantea que el documento tiene
poco impacto en las précticas, y que “Los cambios en los disefios deben ser acompafiados
por: -formacion docente (con planes concretos y a mediano plazo, sobre todo en las areas
novedosas).” Si tenemos en cuenta que la propuesta curricular supone un cambio de

11 Dussel, Inés (2006) Estudio sobre gestion y desarrollo curricular en paises de América Latina. Ponencia presentada en
la Segunda Reunidn del Comité Intergubernamental del proyecto Regional de la Educacion para América Latina y el
Caribe (PRELAC). Santiago de Chile.
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paradigma, siguiendo a Dussel ‘lo novedoso’ es lo que impulsa y hace imperiosa la puesta
en vigencia de la presente propuesta formativa.

5. El dltimo aspecto que se referird en este apartado, a modo de diagnéstico de situacion,
tiene que ver con las dimensiones que aporta a la formacién la virtualidad. Por caso,
permite a Ixs docentes manejar sus tiempos familiares y laborales de tal modo que dicha
formacion resulte un aporte a la vida personal, en general, de las docentes. Dice Martin
Barbero, J. (2002), “La visualidad electronica ha entrado a formar parte constitutiva de la
visibilidad cultural, esa que es a la vez entorno tecnoldgico y nuevo imaginario capaz de
hablar culturalmente- y no sélo de manipular tecnolégicamente, de abrir nuevos espacios y
tiempos para una nueva era de lo sensible.”?

El mencionado es un aspecto que las tecnologias de época aportan a fortalecer. Sin
embargo, es de mayor importancia formativa promover instancias en la virtualidad que
pongan, a través del estudio, en situacién a Ixs docentes del nivel inicial y que desde alli
puedan ademas emitir opiniones fundadas acerca de la virtualidad como un territorio con
sus propias especificidades. Es decir, Ixs docentes requieren experiencias organizadas, de
calidad y sistematicas, donde la educacion en linea se ponga en juego, para tener alli
experiencias inmersivas que les permitan conocer el territorio digital. Un aporte, por caso,
para sus practicas laborales actuales en todos los aspectos que rodean a la practica
pedagogica, que se vera favorecido por la asiduidad en procesos de digitalizacion.

12 Martin-Barbero, Jesus (2002) Tecnicidades, identidades, alteridades: des-ubicaciones y opacidades de la comunicacion
en el nuevo siglo. Didlogos de la comunicacion. Departamento de Estudios Socioculturales. ITESO, Guadalajara, México
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> JUSTIFICACION TEORICA Y EPISTEMOLOGICA

Territorios de localizacion educativa y sociohistérica:

Estas palabras fueron antes memoria, antes fueron sucesos.

Palabras que nadie podria pronunciar, desmemoria,

sucesos perdidos para siempre si una mujer Nakin no se hubiese ofrendado.
El Clan de los Buhos le otorgé un destino: debia resguardar para los hombres todos los aconteceres de un tiempo que ya
era antiguo cuando transcurria. (...)

"Antes fui mujer, Nakin de los Buhos.

Luego mis mayores me dispusieron para el recuerdo y lo acepté.

Al principio dije la misma cosa durante muchos dias, muchos afos.

Y sélo esas palabras me importaron.

Cuando no fue bastante, comencé a cantar.

Y es que la musica dispone de inmensidad; méas que el horizonte y el desierto.
Pero nuevas cifras y nombres se afiadian.

Crecia mi cansancio...

Tantas cifras y nombres, tanto cansancio se afiadia que tracé dibujos en mi memoria.
El cuatrocientos fue una pluma, el ocho mil fue una balsa.

Después puse en mi ayuda los colores. Confié en ellos.

Al fin, me despefié hasta el fondo de mi fatiga.

Cuando abri los ojos para llorar vi a través de las lagrimas.

Y aprendi que la memoria debe ser reinventada.

Solo asi es capaz de perdurar y atravesar el tiempo."”

Liliana Bodoc. Los dias del fuego.13

La Educacion Inicial en la provincia de Rio Negro ha pasado, en tiempo reciente, por dos
acontecimientos de profunda densidad historica, que han promovido y provocado la
mutacion del orden habitual de la escolarizacion de Ixs nifixs y la experiencia de ensefiar;
dimensiones insoslayables para pensar la Educacion Inicial en la provincia.

Por un lado, se ha puesto en vigencia en el afio 2019 un nuevo disefio curricularl4
para la Educacién Inicial. Y, por otro lado, en el afio 2020 el aprendizaje y la ensefianza en
todo el Sistema Educativo provincial -y nacional-, se llevé adelante en condiciones de
ASPO15 Ambos acontecimientos han representado, aunque de distinta manera,
oportunidad para poner - afirmativamente-, en cuestion la institucionalidad escolar
devenida de la modernidad.

Asi, desde el primero de los acontecimientos: la emergencia y puesta en marcha de
un nuevo disefio curricular provincial, se propuso una transformacion en las experiencia
del ensefiar desde una reorganizacion conceptual del nivel a partir de la idea de Unidad
Pedagdgical®

13 Bodoc, L. (2013) La saga de Los Confines: los dias del Fuego. Bs. As.: Alfaguara.

14 Disefio curricular para la Educacion Inicial. (2019) Version 1.0. Ministerio de Educacion y Derechos Humanos. Prov.
Rio Negro
https://educacion.rionegro.gov.ar/admarchivos/files/edu_inicial/Disefio%20Curricular%20para%20la%20educacion%20i
nicial%20. pdf

15 Aislamiento, Social, Preventivo y Obligatorio.

16 En la actualidad, en la provincia de Rio Negro, las formas escolares que reciben a las Infancias, de 45 dias a 5 afios de
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Por caso, en el disefio curricular la UP supuso proponer un texto que superase la
division entre Jardin Maternal y Jardin de Infantes, asi como incluir en él toda forma de
ofrecimientos para nifixs de 45 dias a 5 afios, no importa cual sea su denominacion
institucional, tal que, en todas ellas el centro esta puesto en el Derecho a la Educacion de
las Infancias y la obligatoriedad del Estado de brindarles crianza, cuidado y ensefianzal?.

Respecto a la experiencia docente del ensefiar, la nueva propuesta curricular para la
Educacion Inicial en la provincia de Rio Negro, propone el desafio de asumir un campo
epistémico que en muchas experiencias docentes ya venia siendo, sin embargo, puesta en
la forma de documento curricular provincial, interpeld los supuestos mas arraigados
acerca del Oficio Docente: desde los fundamentos politico-pedagdgicos del nivel, pasando
por las concepciones acerca lo didactico, donde se resitian las concepciones de la/s
Infancia/s y del Ensefiar; hasta establecer nuevos propoésitos entramados en los Campos de
Experiencia, como espacios de entrecruzamiento de los modos de ser y estar de Ixs nifixs y
los saberes culturales disponibles para hacer emerger experiencias infantiles, que
reaseguren sus potencialidades y habiliten su despliegue. Y ello, principalmente, a través
de reconocer no ya so6lo su condicion de futuro, de porvenir, de sujetxs del mafiana de las
Infancias, sino la necesariedad de su reconocimiento en tanto sujetxs de derechos
educativos en el presente, de un estar siendo que estd transcurriendo y que obliga a las
generaciones adultas a proveerles las mas variadas experiencias culturales.

Es esa linea de pensamiento: el de una comprension afirmativa e inédita de Infancias

edad inclusive, por un lado, se denominan Jardin Maternal, Jardin de Infantes y Escuela Infantil, -con diferentes
nominaciones: Jardin de Infantes Independiente, Jardin de Infantes Integrado; Sala Anexa a Escuela Primaria; Sala
Anexa a Jardin de Infantes; Jardin Maternal Comunitario; Jardin Maternal Sindical; Jardines Maternales y de Infantes
privados-. Por otro lado han coexistido con la escolarizacion clasica, formatos de acogida de las Infancias de distinta
indole: Centros Infantiles, Guarderias, Centros de Crianza, Centro de Desarrollo Infantil -CDI, CECI (Municipales);
CAINAS (Centro de atencion nifios y adolescentes) (...) Comprender la Educacion Inicial como Unidad Pedagdgica,
entonces refiere en el orden politico, reconocer que la defensa de las formas de la escolarizacion clésica no puede negar
la presencia de otras instituciones que trabajan recibiendo nifios y nifias, especialmente, menores de 3 afios. Ahora bien,
es ineludible (...) la lucha por las mejores condiciones materiales para la Ensefianza, en cualquier lugar, y que ello debe
estar garantizado por el Estado y su expresion gubernamental. Y comprender a la Educacion Inicial como Unidad
Pedagdgica, refiere en el orden didactico a una construccion que esta por hacerse, dado que se trata de una continuidad
apoyada en la ensefianza, que hoy supone, redefinir el saber a ser ensefiado, organizacion de ese saber, agrupamientos,
dispositivos pedagdgicos, esclarecer los supuestos en torno a las trayectorias escolares, redefinir evaluacion, etc. Se
trataria de un movimiento de pensamiento y accién didactica que tiene la intencion de reinventar las practicas
pedagdgicas. (...). Entendemos que como comprension politico-didactica, la ‘Unidad Pedagodgica’ habilita la posibilidad
de arrinconar las formas anquilosadas del hacer escolar, y nos brinda la oportunidad de debatir una ‘pedagogia por
inventar’ (Rattero, C. 2009).

En Camadro, E.; Ponce, P.; Bravo, R. et al. (2018) Debates y aportes para pensar ‘lo curricular” en la Educacion Inicial.
Gral Roca Fiske Menuco. UnTER.

17 Disefio curricular para la Educacion Inicial. (2019) Versién 1.0. Ministerio de Educacion y Derechos Humanos. Prov.
Rio Negro 1.3. La educacion de las infancias como derecho social La Educacién Inicial se constituye en una unidad
pedagbgica que comprende a los nifios y las nifias desde los 45 dias hasta los 5 afios de edad inclusive (Ley de Educacion
Nacional N° 26206 y Ley Orgéanica de la Provincia de Rio Negro F N° 4819). Incluye las instituciones de atencion a las
infancias del sistema educativo formal y otras modalidades pedagogicas que se conforman en virtud de las necesidades y
caracteristicas regionales, contextuales y comunitarias de cada zona y grupo. (pp,13)
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como soporte de las experiencias del ensefiar, es la que se promueve en esta Actualizacion
Académica, lo que obliga a traer a esta fundamentacion el modo en que Kohan, W. (2014),
propone comprenderlas,

La infancia no es, entonces, una etapa de la vida. Por lo menos, no sélo. No es un momento,
una fase, un periodo. La infancia es una cierta intensidad en la forma de estar en el mundo,
un determinado tono de rebeldia con las voces que suenan mas fuerte, otro modo de dar
atencion a los desechos, a las sobras, a un resto; en definitiva, la infancia es una oportunidad
de pensar otro pensamiento, de escribir otra escritura, de hablar otra palabra, de vivir otra
vida, de habitar otro mundo (p. 104).'

Por lo tanto, aunque resulte una redundancia, se comparte aqui con la propuesta curricular
provincial, que no es posible pensar la Educacion Inicial, sino se establece taxativamente
que las Infancias, la concepcion que se sostenga acerca de ellas, los derechos que se les
garantice, los afectos que se pregonen son ‘sobredeterminaciones’, que mapean e
interrogan cualquier aportacion conceptual que se pretenda ofrecer.

Y en ese entramado conceptual, 1o que emerge a su vez para el Oficio Docente, es
el desafio para ‘devenir infancia en el ensefiar. Entonces Infancias y Oficio Docente se
encuentran en un modo de estar que tiene la potencia de poder producir, una lengua que
habla sin prejuicios, una lengua siempre extranjera respecto de las relaciones hegemonicas
que pretenden todo el tiempo normalizarla.

Otro movimiento experiencial -de un sentido radicalmente distinto al previo, que
afectd al mundo y a la Argentina, y por supuesto a la provincia de Rio Negro, ha sido, y
estd siendo la pandemia covid-19, que organizo la vida en general y la educacion en
particular en condiciones de aislamiento, social, preventivo y obligatorio; lo que llevo al
Nivel Inicial -como a todo el sistema educativo-, a pasar -en menos de 24hs-, la ensefianza
y toda su institucionalidad a la virtualidad. Este proceso originado en la pandemia
Covid19, produjo una experiencia inédita y excepcional, que resitu6 la vida escolar en ‘las
redes’ de la virtualidad.

Se trata de un trastocamiento de todos los modos habituales de la escolarizacion, a
partir de la variacion del espacio y el tiempo. Redondo, P. (2020), lo expresa de la
siguiente manera.

Desde el primer momento, la pregunta que atraves6 a miles de instituciones y docentes fue

como llegar. Suspendidos el tiempo y el espacio escolares en sus formas clésicas, la

18 Kohan, W. (2014) Infancia, politica y pensamiento. Ensayos de filosofia y educacion. Bs. As.: Fundacién La Hendija
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ansiedad, la angustia, incluso la verglienza marcé en quienes educan un inicio inesperado
para el ciclo lectivo 2020. Junto con el desconocimiento al uso de las tecnologias, la
dificultad se centré en como imaginar una educacion siempre tan ligado a lo corporal en un
soporte tecnoldgico. La preocupacion por alcanzar a las familias en su conjunto, por no
perder a ningun estudiante en el camino, fue adquiriendo mayor densidad; como también el
develamiento y el reconocimiento de la heterogeneidad de situaciones sociales, culturales y
econémicas que modelan la experiencia infantil en las comunidades (p.140)*°.

Sin embargo, queda por situar aquello de pensar el Oficio de Ensefiar, en condiciones de
pandemia mundial. Esto quiere decir, que resulta ineludible expresar con taxativa
contundencia que el compromiso de pensar en/con pandemia no es soslayar la crudeza de
sus implacables, terribles y temidas consecuencias en relacion con lo social, cultural y lo
econdmico. Muy por el contrario, es justamente por ello, que desde los espacios de debate
sindical y de produccion de saber pedagdgico, urge un compromiso mayor -ello pretende
representar esta Actualizacion Académica; porque ahora no sélo se trata de pensar la vida,
sino la finitud de la misma como efecto de la crisis sanitaria y de practicas mundiales,
especialmente econdmicas, que benefician a unos pocos y ponen a la gran mayoria en
condiciones de vulnerabilidad.

En todo ese escenario discursivo, se entiende en esta Actualizacion Académica, que
‘vale la pena’ en este momento excepcional, que la Formacion Docente Permanente se
plantee preguntas y elabore ofrecimientos que ayuden a desplegar en la contemporaneidad,
un pensar el Oficio de ensefiar en-con-desde aportes conceptuales actuales y consecuentes
con un modo riguroso, deconstructivo y solidario, de relacionarse con los saberes.

Y en dicho contexto de definiciones politico-pedagogicas, didacticas y éticas,
también es preciso acompafar formativamente el regreso desde la presencialidad virtual a
la presencialidad compareciente del Nivel Inicial, por cuanto el acontecimiento sanitario
que seguimos viviendo hace necesario producir comunidades de toda indole, donde Ixs
sujetxs puedan pensar el mundo juntxs: la Actualizacion Académica tiene también esa
pretension: pensar la Educacion Inicial juntxs.

19 Redondo, P. (2020) Educar a la primera infancia en tiempos de excepcién. En Dussel, I.; Ferrante, P. y Pulfer, D
(comp.) Pensar la educacion en tiempos de pandemia. Entre la emergencia, el compromiso y la espera. Bs. As.: UNIPE:
Editorial Universitaria.
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Geografia de saberes de una experiencia formativa:

Lo expresado, en el apartado anterior, es el contexto educativo y sociohistérico desde el
que IFDC de Catriel junto a la Comision Directiva Central de UnTER, y al Colectivo
Infancias y Escuela de la FaCE-UNCo, emplazan la presente propuesta formativa, cuya
caracteristica central refiere a proponer una conversacion epistémica. Se trata de una
invitacion de trayectoria formativa, que retne a diversos equipos de docencia, extension, e
investigacion, especialistas y formadorxs de disimiles campos disciplinares, que proponen
aportes especificos que contribuyen a actualizar saberes en torno al oficio docente en la
Educacion Inicial.

v/ Caminos de aperturas:

Las intenciones que se sostienen y a las que se aspira, se entraman en las
preocupaciones en torno a las Infancias y el Oficio Docente en la Educacion Inicial. Por
un lado, se sostiene lo que ya resulta evidente, pero que requiere seguir siendo pensado:
las Infancias en la contemporaneidad interpelan a las generaciones adultas respecto del
mundo que les es ofrecido en instituciones escolares organizadas en la Idgica de un
dispositivo que es necesario repensar, porque hay un mundo cultural que estd mutando. Y
no se trata de que la institucién escolar se reconfigure acriticamente; muy por el contrario,
es preciso darse profundos debates acerca del mundo que se quiere ofrecer a ‘Ixs nuevxs’
y un camino posible para ello es la actualizacion de los saberes que se portan.

Por otro lado, la generacion adulta que recibe a las Infancias en la Escuela Publica:
las maestras de la Educacion Inicial, estdn en una constante disposicion de apropiacién
afirmativa de la produccion académica que las acomparie a pensar la cotidianeidad escolar.
Las trayectorias en la formacion continua de los equipos docentes de la presente instancia
formativa asi lo atestiguan; lo mismo que innumerables relatos de experiencia pedagogica,
que en el trabajo de formacion permanente se han producido, dan cuenta de ello. Se trata
especialmente de una busqueda respecto del ensefiar en la contemporaneidad, es decir, en
el entramado social, politico, econdmico, cultural y pedagdgico actual, la docencia ha
mostrado y expresado sus profundas intenciones de interrogar/se, de repensar/se, para en
definitiva producir/se modos de estar complejos en la experiencia del ‘ensefiar’.
Duschatsky, L. (2019); al respecto expresa, mientras sigue el pensamiento del filésofo
Deleuze,

Habitar nuestra voz contribuird a sentirnos mas libres y menos alienados a la hora de ejercer
nuestra tarea.
La emergencia de una voz propia implica hacernos cargo de lo que si esta en nuestras manos

y asumir nuestra responsabilidad. Cada uno es responsable -sigue diciendo Deleuze- de su
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propio botin, sin que por ello deje de juntarse con los demas (p. 77)%.

Por lo que las interpelaciones de Infancias, las preocupaciones acerca del Oficio Docente y
las condiciones histérico-pedagdgicas dispuso a la formacion a poner ‘la cosa sobre la
mesa’ para pensar la Educacion Inicial. Se trata de perspectivas en torno a: los ‘entre’ de la
vida institucional; pensar y producir lo estético desde la literatura; pensar la produccion de
subjetividades en perspectiva de géneros; la historia del nivel en la provincia; lo ladico
educativo en el entorno digital; las problematicas alimentarias y una respuesta colectiva; y
el juego y la grupalidad como operacion de la Didactica.

Es decir, movimientos epistémicos que en la presente actualizacion académica proponen
una geografia formativa que convoca a una travesia de nicleos conceptuales que se inicia
en la puesta en escena de la relacion Familia y Educacion Inicial. Una alianza que parece
estar resituandose en la contemporaneidad. Sin embargo, para que lo real se convierta en
oportunidad pedagogica sera necesario siguiendo a Siede, I. (2017) establecer algunas
categorias desde las cuales emplazar la relacién Familia -Escuela,

Propongo organizar el analisis en torno a las categorias de confianza, autoridad, legitimidad,
comunicacién 'y cooperacion, como herramientas para desbrozar las tensiones y
oportunidades abiertas en el presente y en prospectiva. Se trata de categorias acufiadas en
diferentes campos disciplinares, que adquieren en este trabajo un énfasis pedagogico, en

tanto vertebran una reflexion sistematica sobre procesos educativos” (p.199)%

Familia y Educacién Inicial, emplaza una intencién conceptual que esta formacion
pretende ofrecer: no es posible pensar la educacion inicial, por fuera de la relacién entre
Oficio Docente y “Escenarios de vida proximos de Ixs nifixs’22, como condicion para la
transmision cultural que opera en la experiencia pedagogica. y que se configura desde
interpelaciones que el oficio de ensefiar recibe en la cotidianeidad de su hacer. Y que
también refiere a derechos de las Infancias entre cuidado y ensefianza, como una
responsabilidad indelegable del Estado y los Gobiernos que lo representan.

La propuesta de Actualizacion Académica se organiza, en su segundo nucleo
epistémico alrededor de la Literatura, como campo de ofrecimientos ineludible, para
pensar el oficio de ensefiar en la contemporaneidad, en su fas siempre potente de
acompafiar a imaginar ‘mundos posibles’, una condicidn para la transformacion afirmativa

20 Duschatzky, Laura (2019) ¢Como disfrutar de mis clases? Cartas del siglo XXI entre dos profesoras espafiolas y una
asesora pedagdgica argentina. Madrid: Ed. Morata.

2L Siede, I. (2017) Entre familias y escuelas. Alternativas de una relacion compleja. Bs. As.: Paidos.

22 Neufeld, Marfa Rosa, Santillan, Laura, & Cerletti, Laura. (2015). Escuelas, familias y tramas sociourbanas:
entrecruzamientos en contextos de diversidad y desigualdad social. Educacéo e Pesquisa, 41(spe), 1137-1151.
https://doi.org/10.1590/S1517-9702201508144876
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del mundo, que desde las luchas sindicales y la educacion publica se promueve, por un
lado. Y, por otro lado, aquello que resulta ineludible, respecto de la literatura como un
campo en el cual a través de la seleccion de las maestras se va configurando una canon
que hace vida, que construye sujetxs lectorxs, que potencia una relaciéon de interrogacion
con lo real a través de la ficcion. Sostiene Andruetto, Ma Teresa, que su escritura, llamada
Literatura para nifixs, es primero una escritura para adultxs, para maestras. Sabe que Ixs
chicxs llegan a sus/los libros de la mano de un o una adulta lectora.

“Yo también siento que mis libros, que circularon muy despacito de boca en boca, de lector
en lector, con mucha dificultad. Yo siento que les debo todo a casi todo a los lectores, que se
fueron construyendo, pero no tanto a los nifios ni a los jovenes, yo siento que les debo a los
lectores adultos, a los maestros, a los maestros de maestros, que llevaron mis libros a los

chicos (...) porque yo tengo la impresion, que tengo pocos lectores nifios que llegaron solos
a mis libros, casi siempre hizo falta que un adulto acompafiara ese camino de lectura.”?
Posicion que expone la importancia de la mediacion adulta en el traspaso de la cultura 'y en
el caso de la literatura, ello expresado a través de la relacion que las adultas formadoras
tienen con ese saber. El ensefiar no sélo refiere a traspasar un conocimiento especializado
externo al sujetx, sino especialmente implica traspasar una relacion con dicho saber.
(Diker, 2017)2

Esta formacion propone luego una modulacién epistémica en la que las aportaciones
conceptuales se refieren a definiciones respecto a ‘géneros, cuerpas y sexualidades’. No
solo se trata de pensar en relacion a Educacion Sexual Integral, en tanto disposicion
curricular que organiza una trama de ensefianza para todos los niveles educativos; sino que
lo que se propone mas alla de aquello en este espacio formativo, es brindar aportaciones
actuales que emplacen nuevamente la complejidad de lo que la ESI ofrece y asume como
compromiso social y feminista, que ha de ser llevado adelante por la docencia. Es decir,
las aportaciones no solo estan puestas para definir y orientar modos de ensefiar, sino en
primer lugar para habilitar procesos de deconstruccion y reconstruccion singular de la
experiencia de un saber que interpela las naturalizaciones que centurias de opresion
patriarcal y heteronormativa. Interesa tramitar sentidos para-en-con la docencia, al modo
en que Morgade, G. (2011) expone, respecto de la sexualidad -una de las dimensiones de
esta modulacion,

Los imaginarios hegemonicos constituyen la cotidianeidad en las instituciones educativas.

23 CEDILMN. Video de homenaje a Maria Teresa Andruetto elaborado por el Centro de Difusion e investigacion de la
Literatura Infantil y Juvenil con motivo del Premio Andersen que obtuvo en 2012
https://www.youtube.com/watch?v=r4tmkYukY-s

2 Diker, G. (2017) Y el debate contintia. ;Por qué hablar de transmision? En Frigerio, G. y Diker, G. (comps.) La

transmision en las sociedades, las instituciones y los sujetos: un concepto de la educacion en accién. Bs. As.: Noveduc.

21



Brcusla

[, o T od01L0 Haleh

UnTER »ee HACUUIAD D CHVOAS B LA EOUCAOON

[T i

nown

(»,,) La igualdad es proclamada como “no discriminacién” pero sin haber analizado antes la
desigualdad como un problema politico. En este punto, las/os profesores/as quizas
deberiamos pensar que el aprendizaje es también un desaprendizaje. El aprendizaje del
disfrute de la sexualidad implica desaprendizaje de la sexualidad como mandato y tabu. El
ejercicio de una sexualidad “no normatizada” como un derecho de ciudadania significa
desaprender que “la sexualidad es privada”. El de la sexualidad como inestable es el

desaprender que el cuerpo “dicta” la verdad de las identidades (p. 196).%

Desde este lugar de profunda interrogacion, de exaltacion de la dimension sorora de la
relacion con el saber, esta actualizacion académica caminara aquello que da continuidad a
las aportaciones y legitimidad a su tratamiento en tanto debates contemporaneos.

La A.A%, contintia con aportaciones desde la Historia de la Educacion. Tal como se
expresa en la caracterizacion de la Modulacion:

Especificamente, en lo que hace a la historia del Nivel Inicial en Rio Negro, este ha sido un
nivel relegado en los estudios del campo de la Historia de la educacion y de la politica
educativa, en consonancia con la profusién de investigaciones sobre el Nivel Primario y
Secundario. Por lo tanto, este espacio se presenta como una buena oportunidad para su
estudio, y significado a lo largo de la historia provincial para poder asi, abrir un nuevo
didlogo sobre los problemas, los matices, los relatos, las metodologias, los contextos, las

normativas, los nuevos interrogantes que desde y para el nivel nos interpela”?’.

Por caso Redondo P. (2017) abre una interrogacion presente devenida de la configuracion

historica de la Educacion Inicial:
La heterogeneidad del campo de la educacion infantil es un dato de peso para comprender
en la actualidad los avances y las deudas pendientes del Estado con la primera infancia. La
ausencia de regulacion estatal de la educacion de los primeros afios es una evidencia
preocupante. Y favorece, entre otras cuestiones, que actores del sector privado sostengan
una oferta sin los requisitos minimos necesarios y con la precarizacion del personal a cargo
de los nifios y nifias. Incluso, alli donde es casi inexistente la presencia estatal del Nivel
Inicial, las mujeres de sectores populares que trabajan jornadas muy extensas deben recurrir

a las ofertas institucionales disponibles, aunque se trate de opciones que con frecuencia no

%5 Morgade, G. (comp.) (2011) Toda educacion es sexual: hacia una educacion sexuada justa. Bs. As.: La Crujia.

26 Actualizacion Académica
27 Miralles, G.; Cipressi, R. et al. (2020) Historia del Nivel Inicial en Rio Negro.
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garantizan el derecho a la educacion de sus hijos e hijas. (p.64)%:

Por lo que también se trata de una propuesta que trae un saber inédito, respecto de la
Historia de la Educacion, que implica obligaciones y derechos respecto y de las Infancias,
cuyo valor opera en las preguntas que abre para pensar la ensefianza en la Educacion
Inicial en la provincia de Rio Negro, desde la dimension de la recuperacion de las tramas
de sentido histérico que la han conformado a través del tiempo y que interrogan el
presente y el futuro.

La A.A. también tiene la intencion de brindar un espacio que refiere a poner a las
tecnologias epocales como centro de las preocupaciones, para abocarse a pensar
‘tecnologias ludicas’. Donde lo ludico, no equivale a juego, sino a un modo que puede
entramar el ensefiar con operaciones de complejidad en el entrecruzamiento con/de la
virtualizacion. La preocupacion de los ofrecimientos conceptuales organiza una travesia
de saberes expresados en:

La metamorfosis de lo lddico. Jugar con otr@s desde el metamedio: Internet.
Comunicacion, imagen y produccion de subjetidades. Repensar la ensefianza, desde el
soporte papel al soporte pantallas. Ensefiar en tiempos de plataformas, con realidades

interactivas, inteligencia artificial y robdtica. Estamos ante ¢infancias transmediales??*

Que ubica el ofrecimiento modular en la linea que se insiste en esta A.A. proponer, y estar
ligado a generar, desde un entramado conceptual, cuestionamientos, interrogaciones,
consultas a lo que aparece, como en el caso de las tecnologias epocales, a la aseveracion
de mundo. Los saberes son discursos atravesados por intereses, y ello queda claramente
expuesto cuando se habla de comunicacion, imagen y produccion de subjetividad en
relacion las tecnologias de época expresadas especialmente en las de pantalla.

La problemética que se propone pensar luego refiere a la enorme afectacion que
supone para las Infancias, el desigual reparto de la riqueza, y que tiene a méas del 60% de
Ixs nifixs de la Argentina bajo la linea de pobreza30. En esta instancia formativa se
entiende que pensar la ‘soberania alimentaria’ es ya no un aspecto del desarrollo
sustentable neutral y negador de la alimentacion como un derecho humano, para ubicarlo
en las relaciones de produccién capitalista, sino de como las generaciones populares
futuras podrian hacer vida. En dicho sentido la UnTER, ha sido precursora en las

28 Redondo, P. (2017) La obligatoriedad de tres afios en la Educacion Inicial. Revista Voces en el Fenix afio 8 niimero 66
Diciembre.

29 Sobrino, M. (2020) Tecnologias Ludicas en la Educacion Inicial.

3005/08/2020 Las nuevas proyecciones alertan que, en diciembre de este afio, el porcentaje de nifios y nifias pobres
alcanzaria el 62,9%. UNICEF basa sus calculos en datos oficiales del Instituto Nacional de Estadisticas y Censos
(INDEC) y prondsticos del Producto Bruto Interno (PIB), provenientes del Fondo Monetario Internacional (FMI).
https://www.unicef.org/argentina/comunicados-prensa/segunda-encuesta-rapida-pobreza
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preocupaciones sociambientales en las que se inscribe la soberania alimentaria. En el afio

2012, se escribe el acta fundacional del Departamento socioambiental ‘Chico Mendes’3"
cada vez mas los conflictos territoriales ambientales forman parte de las reivindicaciones del
campo popular. Los sindicatos no podemos estar ajenos a estos conflictos ni a las luchas
sociales, debemos construir una politica militante de compromiso socioambiental en defensa
de las condiciones de vida de la comunidad educativa, tanto desde la denuncia como desde
el acompafiamiento en la formacion de trabajadoras y trabajadores de la educacion
(Roncallo, H. 2019: 167)%.

Es decir, la pertinencia de esta modulacién no sélo se concibe en su calidad de debate
contemporaneo de saberes respecto del sostenimiento de la vida en el planeta, sino también
en las convicciones respecto del papel de la educacion en general, como de la formacion
docente en particular en relacion a poner en debate desde las preocupaciones ambientales,
las formas, en que por caso se produce el alimento y sus consecuencias para la vida
comunitaria y la salud de la vida y los territorios. En dicho contexto la Soberania
Alimentaria, en los términos expresados en 2001 en la Habana, en el marco de, Foro
Mundial sobre Soberania Alimentaria y que revisa lo expuesto en 1996, en Roma,
sostiene:

La soberania alimentaria es la via para erradicar el hambre y la malnutricion y garantizar la
seguridad alimentaria duradera y sustentable para todos los pueblos. Entendemos por
soberania alimentaria el derecho de los pueblos a definir sus propias politicas y estrategias
sustentables de produccion, distribucién y consumo de alimentos que garanticen el derecho
a la alimentacion para toda la poblacién, con base en la pequefia y mediana produccion,
respetando sus propias culturas y la diversidad de los modos campesinos, pesqueros e
indigenas de produccién agropecuaria, de comercializacién y de gestion de los espacios

rurales, en los cuales la mujer desempefia un papel fundamental.

Ahora bien, en el contexto actual donde la globalizacién econdémica, impone modos de
produccion alimentaria primaria e industrializada que atentan contra la vida misma, por un
lado, por los efectos contaminantes de dicha produccion y por otro lado, porque sus

31 http://www.unter.org.ar/walsh/chico. La UnTER, sostiene en su pagina web, de manera constante y sistematica la
informacién que va produciendo el Departamento Socioambiental Chico Mendes, y que muestra su conviccidn respecto
de las luchas y las convicciones que el gremio sostiene en relacion a la Educacion Ambiental.

32 Roncallo, H. (2019) La sindicalizacion docente y las politicas educativas en Rio Negro: construccion colectiva e
identidad como trabajadoras/es de la educacion. Gral. Roca: UnTER.

33 https://www.fuhem.es/media/ecosocial/file/Boletin%20ECOS/ECOS%20CDV/Boletin%204/dec_final_foro.pdf (17-08-2020)
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formas de acceso a la alimentacion estan sujetas a las reglas del capital, lo que ha
provocado la inaccesibilidad al derecho a la alimentacion saludable y digna, todo parece
indicar que urge no modelos instrumentales de como ensefiar la SA -que también seran
necesarios luego-, sino la ardua y primordial tarea de reflexionar en torno a la SA como
una lucha y debate socio-cultural que requiere que la dimensién politica y formativa se
emplace en la desconstruccion- construccion del sistema de necesidades legitimado en
relacion a los alimentos, su produccion y distribucion. Y ello sin eufemismos supone
poner en debate que la SA, puede ser una via de potencia afirmativa para luchar contra las
condiciones de hambre -porque eso también significa pobreza-, en la que viven mas del
60% de Ixs nifixs en la Argentina.

Finalmente la Actualizacion Académica se afianza en el ideario de la Didactica,
que propone lo que ha dado en llamar Didactica de autor/a. Un modo particular de
desplegar saberes de la ensefianza en accion, que dan lugar a una ‘configuracion didéctica’,
“la manera particular que despliega el docente para favorecer los procesos de construccion
del conocimiento” (Litwin, E. 1997:13.) La ‘didactica de autor’ es relatada por Porta, L.
(2015), como aquella que,

nos pone en la encrucijada y el desafio de experimentar el mundo de nuevo, una y otra vez.
Esto implica necesariamente pensar la clase como una arquitectura que nos remite
sistematicamente a viajar entre lo conocido y lo desconocido, lo aprendido y lo no
aprendido, lo ensefiado y lo no ensefiado. La clase como relato, como narrativa que
elegimos para decir lo que decimos, concebida como espacio de libertad, con la fidelidad

reservada para la afeccion del otro. (p. 50) 4.

En este mapa del conocer que suponen los ofrecimientos en esta Actualizacion
Académica, se ubica a la Didactica Ludica Grupal y Multimodal. Se trata de la sintesis de
una propuesta amplia, en movimiento permanente, en situacion afirmativa de revision,
colaborativa, que se urde en el bracero de una practica encarnada. Interesa especialmente
aqui, lo que esta perspectiva ofrece y que se puede leer desde sus autoras Kac, M.; Candia,
M. Urcola,D.; (2018),

Pensamos que los tiempos actuales demandan nuevas formas de mirar. No se puede seguir
intentando resolver problematicas cristalizadas desde los mismos puntos de mira que los

generaron. Se requiere un cambio de lentes, una nueva perspectiva desde donde comprender

34 Porta, L. (2015) Narrativas sobre la ensefianza en torno a las “didéctica de autor”. Las
maravillas cotidianas que abren a la percepcion en el aula universitaria. Revista del 11CE/37
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la ensefianza en la educacion inicial. %

Un enfoque, para el ensefiar en la Educacion Inicial, con la textura de una ‘didactica de
autora’, que entrelaza el ensefiar, el jugar, el aprender en ambientes grupales y que esta en
este mismo momento pensando desde la contemporaneidad educativa y sociohistérica. Y
que en esta accion formativa opera como sintesis en virtud, de aquello que nos ocupa —
con principalidad junto a las Infancias, cuando hablamos de aportaciones conceptuales-: el
Oficio de Ensenar.

% Kac, M.; Candia, M. Urcola,D.; (2018) Enfoque Didactico Ensefar-jugar-aprender en ambientes grupales.
Elaboracién de catedra. Extraido y adaptado de Urcola, Kac, Candia. El jardin maternal. Tomo 1: El ambiente. Serie:
Ensefiar, jugar y aprender en contextos grupales. Novedades Educativas.

26



Brcusla

[, o T od01L0 Haleh

UnTER »ee HACUUIAD D CHVOAS B LA EOUCAOON
et —ra

> ANTECEDENTES

nown

Genealogia de un territorio
Formacion Docente en registro Sindical y de la Educacion Superior.

“Un intelectual que no comprende

lo que pasa en su tiempo y en su pais

es una contradiccién andante, y el que

comprendiendo no actda, tendra un lugar en la antologia del llanto,
no en la historia viva de su tierra.

Rodolfo Walsh (1968)

Se indican los antecedentes referidos a la promocion de la formacion permanente de las
docentes de la Educacion Inicial, que se ha promovido desde el gremio Un.T.E.R -Sec.
Nivel Inicial, Esc. Walsh- y la colectiva Infancias y Escuela PIC145 -FaCE-UNCo-, en
tanto dichas acciones que anteceden la presente propuesta, le otorgan legitimidad por el
sentido de continuidad y complejidad formativa que evidencian. Son estas acciones
formativas las que también exponen la voluntad de trabajo interinstitucional y que hoy
asume y comparte el Instituto de Formacién Docente Continua de Catriel.

El gremio UnTER, ha desarrollado instancias formativas, como una dimension
constitutiva del compromiso sindical con el Derecho a la Educacién, a la vez que con el
Derecho a la formacién permanente de todxs Ixs trabajadorxs de la educacion de la
Provincia de Rio Negro. Dicha impronta quedé ya expresada en el XVII Congreso de la
Federacion de Docentes Rionegrinos y constitutivo de la Unién de Trabajadorxs de la
Educacion de Rio Negro de 1974:

Formacion y Perfeccionamiento docente: necesario organizar el sistema para lograr la
reestructuracion del servicio educativo y su efectiva participacién en el proceso de la
reconstruccién nacional. Necesidad de una capacitacion continua. El perfeccionamiento del
magisterio debe ser permanente, no puede ser esporéadico y ocasional, debe ser metddico y
constante por tratarse de una profesion que méas que ninguna otra, la necesidad de vitalizarse
y renovarse. Para ello se plantea la necesidad de elaborar un plan de actualizacion docente
con la participacion de sectores gremiales y representativos de la comunidad. Organizar
cursos de capacitacion en las areas de necesidades prioritarias, en coordinacion con las
universidades. Incremento de conferencias mensuales a cargo de expertos, desarrollo de
asuntos pedagOgicos, creaciones de bibliotecas pedagdgicas, seminarios, y muchos
mecanismos mas. Todo este procedimiento se exige que deben ser con liberacion de

funciones y viaticos pagos (Roncallo, H. 2019:188)
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Desde esa conviccion originaria la Un.T.E.R ha llevado adelante, instancias de distinta
indole formativa. Se trata de una vision compleja del Oficio Docente, que ha ido desde
compartir con Ixs docentes de la regidn la presencia de pedagogxs argentinxs que han
aportado a pensar y complejizar la vida en las aulas del pais, ofrecer la mas amplia
diversidad de cursos que posibiliten a Ixs docentes pensar sus experiencia del ensefar, la
promocion de jornadas y congresos a través de los cuales Ixs docentes vivencien la
experiencia colectiva de la escucha y el debate epistémico, y/o la promocion y produccion
de una revista; por caso la creacién de la revista Quiman —‘quiero saber’, en lengua
mapuche-, que se edita en el afio 1987. Es decir, en diversos formatos, todo el tiempo el
‘saber’, la relacion con el conocimiento social y especializado necesario para el ejercicio
comprometido del Oficio de Ensefiar que supone la trasformacion afirmativa del mundo,
fue siempre una preocupacion sindical.

Y en 2010, Un.T.E.R. crea e inaugura la Escuela de Formacion Permanente
Pedagodgica Sindical, Politica y Ambiental “Rodolfo Walsh”. Institucion formadora, del
Sindicato, que es una linea de continuidad con las politicas de formacién que el gremio ha
venido consolidando hasta la fecha. Y que plantea el desafio de recorrer propuestas de
formacion cada vez méas complejas, tanto en su diversidad, como en los campos
conceptuales acerca de los cuales se aboca a proponer estudios, asi como en los tipos de
dispositivos y su sistematicidad en relacion a la evaluacidon/acreditacion necesaria para
construir trayectorias formativas que den cuenta de procesos de aprendizaje, de Ixs
docentes, profundamente rigurosos.

La Escuela “Rodolfo Walsh”, como se viene sosteniendo, nace como una
necesidad que se enmarca dentro de la concepcion politica que inscribe el accionar del
Sindicato UnTER en los marcos del modelo Sindical Socio-Politico. Esta concepcion
implica no sélo limitar el accionar sindical a reivindicaciones salariales sino, ademas,
confrontar por una nueva Hegemonia Social y Cultural. Ser parte activa de las luchas
ideoldgicas por otro tipo de conocimiento, emancipador y al servicio de las
transformaciones sociales. Para avanzar en este sentido, nuestra Organizacion Sindical
acompafia estos procesos organizando y propiciando el debate y la formacidén permanente
tendientes a generar la construccion democréatica del conocimiento a través de distintos
espacios de formacion. Estos espacios ponen a disposicion distintos saberes que aportan a
la formacion permanente de Ixs trabajadorxs de la educacion. En este caso la Actualizacion
Académica, que se enmarca en los propdsitos expresados, permitira a Ixs estudiantes
docentes plantearse preguntas, pensar el oficio docente en un escenario complejo, recibir
aportes conceptuales actuales que colaboren con la deconstruccion de los propios saberes.

En relacién a la presente instancia formativa, la Escuela de Formacion Permanente
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Pedagdgica, Sindical, Politica y Ambiental “Rodolfo Walsh” y las secretarias de
Educacion, Estadistica, Formacion Politica Pedagogica y Sindical, de Nivel Inicial y de
Educacion Superior del Consejo Directivo Central de UnTER, buscan desarrollar un
espacio de formacion relevante, articulando acciones con la Colectiva de Investigacion y
Extension “Infancias y Escuela” dependiente del P1 C145 de la Facultad de Ciencias de la
Educacion, Universidad Nacional del Comahue y con el Instituto de Formacion Docente
Continua de Catriel.

En 2017, se firma un Convenio Marco entre UnTER vy la Facultad de Ciencias de la
Educacion de la UNCo, que permitié trabajar con la Colectiva de Investigacion y
Extension “Infancias y Escuela”, a través de la escuela Rodolfo Walsh. Con el
acompafiamiento de la Secretaria de Nivel Inicial del CDC se organizé un ciclo de
seminarios semipresenciales destinado a Ixs docentes de Educacion Inicial y primer ciclo
de la Educacion Primaria. Encuentros con presencialidad fisica y trabajo sincrénico y
asincronico en la virtualidad.

1. Pedagogia de las diferencias y ensefianza. A cargo de Daniel Brailovsky.

I Infancias, experiencias infantiles y escenarios de vida préximos. A cargo de Laura Santillan.

3. Lxs nifixs, Ixs investigadores y la coproduccion de conocimiento etnografico. A cargo de
Diana Milstein.

4. Cuerpos, practicas artisticas y ensefianza. Un enfoque comprensivo de la educacion artistica.
A cargo de Rolando Schneidler.

n

Es preciso, a los efectos de la impronta que esta Actualizacion Académica propone, dar
cuenta del trabajo que desde el sindicato se realizd, para llevar a las bases la discusion
democratica acerca de la necesidad de un nuevo curriculo de Nivel Inicial, que diese
cuenta de las transformaciones epistémicas en relacion a la ensefianza de nifixs de 0 a 5
afios; y de la centralidad de un nuevo modo de pensar a las Infancias.

En dicho proceso, la Escuela Rodolfo Walsh y la Sec. de Nivel Inicial de la CDC de
Un.T.E.R. participaron activamente en la mesa curricular convocada por el gobierno de
Rio Negro; y en consecuencia llevaron el debate a cada seccional, en un ofrecimiento
formativo en donde la Colectiva Infancias y Escuela se dispuso a compartir saberes a la
vez que se dispuso a la reflexion con las docentes del Nivel Inicial, con la intencién de
aportar a producir reflexiones en torno a las concreciones curriculares, que pudiese
deconstruir, primero, desde cada maestra, un disefio ya perimido, para desde alli construir
afirmativamente una relacion con una emergente, nueva propuesta curricular. Es asi, como
la Escuela Rodolfo Walsh, lleg6 al Primer Congreso Sindical “Infancias y Escuela
Publica en la Contemporaneidad”.
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Se realiz6 en Roca-Fiske Menuco, durante los dias 28 y 29 de junio de 2018, en
consonancia con los 44 afios de UnTER y a 30 afios de la Marcha Blanca. El congreso
contd con la participacion y exposiciones de Patricia Redondo, Juan Vasen, Veronica
Kaufmann y Daniel Brailvsky. En un proceso de continuidad en el trabajo conjunto de
organizacion y acompafiamiento de la Colectiva Infancias y Escuela, en pos de seguir
debatiendo en torno al Oficio Docentes y las Infancias de/para el Nivel Inicial de la
provincia de Rio Negro.

Se desarrollaron talleres desde los cuales se siguio trabajando en la formacién de docentes
de la Educacidn Inicial,

1. Seminario Exposicion Ambiental a plaguicidas en comunidades rurales del Alto Valle de Rio
Negro.

2. La juegoteca barrial, publica y ambulante, una propuesta de intervencion alternativa. 3. Escuela y
escenarios de vida préximos

3. Modelos organizacionales en la educacion inicial. La situacion de Rio Negro: salas anexas, centros
infantiles y comunitarios.

4, Las narrativas actuales ¢van a clase?

5. Campos de experiencias: curriculum en perspectiva narrativa.

6. Précticas artisticas y educacién: un enfoque desde el concepto de experiencia. 8. Migracién e
infancias.

7. La“obsesion” por las “diferencias”.

8. jDale que...! Una posibilidad de jugar los juegos.

9. ¢Los cuidados son de antemano heterosexistas? Una reflexion acerca de la sostenibilidad de la vida
desde el transfeminismo.

10. Inclusién educativa en nivel inicial y primario.

11. ;Por qué los docentes no conocen las leyes?, ¢(Es necesario conocerlas?, ¢Es realidad o
imaginacion?

12. Hacia una educacion libre y democratica en entornos virtuales de aprendizaje: disefio de contenidos
digitales libres en formatos para la accesibilidad

13. Cine e infancias.

14. Formatos escolares: tensiones y posibilidades.

15. Relatos de Experiencias Pedagdgicas. Acerca de saberes de la experiencia docente.

La continuidad del proceso formativo expuesto, que Se organiza en eventos que
convocaron a un importante namero de docentes de la Educacion Inicial de la provincia, lo
constituyo el Congreso Pedagogias y Sindicato. Por una Educacion Publica y Popular
para la Emancipacion; que se desarrollo en Roca-Fiske Menuco durante los dias 27 y 28
de junio de 2019, en el marco del 45 aniversario de UnTER. Contd con la participacion y
exposicion de Héctor Roncallo, Andrea Alliaud y Alfredo Grande. Se desarrollaron 12
espacios-talleres, entre los cuales se destacaron:

e Taller 6: Curriculo de Educacion Inicial como narrativas de ensefianza: lo historico, lo
sindical y lo didactico.
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e Taller 11: Subjetividades, sexualidades y géneros en la escuela hoy. Tensiones y desafios.

Que especificamente establecieron el comienzo de una nueva etapa de ofrecimientos
formativos para el Nivel Inicial. Ya que durante ese afio, es especialmente importante
sefialar que el trabajo conjunto entre la Escuela Walsh, y diferentes secretarias de la CDC
de Un.T.E.R. y la Facultad de Ciencias de la Educacion, representada por la Colectiva de
Investigacion y Extension Infancias y Escuela, desarrollé nuevamente un intenso trabajo
de ofrecimientos conceptuales en diferentes localidades de la provincia; con la intencion
de acompafiar la implementacion del disefio curricular, en la conviccion, de que el mismo
ofrecia nuevas disposiciones conceptuales que aportan a la tarea de ensefiar a Ixs nifixs, en
el siglo XXI.

Es decir, que el compromiso por el repensar permanente del Oficio Docentesy a
las Infancias, han provocado y organizado un trabajo intenso que implicé nuevamente
recorrer la provincia para debatir con las docentes del Nivel Inicial los procesos didacticos
de implementacion del nuevo disefio curricular.

Y ya en el 2020, a través de la modalidad virtual, la Colectiva Infancias y Escuelas
Ilevo adelante la capacitacion “En la Educacion Inicial el oficio de ensefiar en pandemia;
narraciones transmedia de saberes de la experiencia”, y la webinar ‘Jardin y Familias en
las pantallas: ensefiar y aprender juntos’.

Es en definitiva, este nuevo espacio formativo, que aqui se propone, un lugar que
deviene de multiples procesos de formacion previos, en los que la Escuela Rodolfo Walsh
y la CDC de Un.T.E.R. junto a la Colectiva Infancias y Escuela dependiente del PIC145
de la FaCE-UNCo comprometieron todos sus esfuerzos para promover el Derecho a la
Educacion de Ixs nifixs, a través de brindar la mejor y méas profunda calidad en la
Formacién Permanente para las docentes de Nivel Inicial. En un proceso de creciente
complejidad respecto al desarrollo a su vez de la Educacién en Linea como lugar propicio
para extender la FD.

En el afio 2021, se inician intercambios entre catedras de la formacion docente de
los profesorados de Nivel de la FaCE y del IFDC de Catriel, encontrando alli un lugar de
dialogo interinstitucional que luego se vuelve propicio para que ambas instituciones
formadoras, junto a la Escuela Rodolfo Walsh inicien un proceso conjunto de produccion
final y puesta en vigencia de la presente propuesta de Actualizacion Académica.

El Instituto de Formacion Docente Continua de Catriel, es una institucion
formadora relativamente nueva en la provincia de Rio Negro, creada por Resolucion N°
1957/2015. En Catriel hubo dos experiencias anteriores de institutos formadores: el
Instituto Superior de Formacion Docente (1989 y 1998) y un anexo del Instituto de
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Formacion Docente Continua de Villa Regina (2005 y 2011). Los cierres de esas
experiencias formativas representaron un retroceso en el desarrollo de la formacion
docente en Catriel y su zona de influencia. Por eso es significativo para la ciudad de Catriel
contar actualmente con un Instituto de Formacion Docente Continua que brinda la
posibilidad de estudiar y ofrecer formacidn continua en la localidad.

Convencidxs de la importancia de construir una cultura de la formacion permanente
basada en la inclusion con calidad, que promueva el desarrollo profesional de los y las
docentes, el IFDC Catriel como institucién formadora novel, implementa diferentes
estrategias para construir vinculos y redes que le permitan consolidarse y poder brindar una
formacién inicial y continua de calidad. En el afio 2019 comenzé a conformar espacios de
encuentro, reflexion y construccion de aprendizajes con las instituciones educativas de la
localidad con la realizacion de las Primeras Jornadas de Experiencias Pedagdgicas
(Resolucion N° 5331/19).

Desde el afio 2020, gran parte de los y las docentes del instituto se sumaron a los
equipos jurisdiccionales de formacion permanente, que en contexto de ASPO y DISPO
pudieron construir diferentes dispositivos para potenciar la formacion continua en el
desafiante contexto de la pandemia de Covid 19.

A principios del 2021, la vinculacion con la Colectiva extensionista "Infancias y
Escuela" y la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional del
Comahue permitio fortalecer el trabajo de reflexidén y construccién de propuestas para
potenciar las trayectorias formativas de las profesoras de Educacion Inicial y se comenzé
a trabajar en la implementacion de la presente Actualizacion Académica, convencidos de
que el trabajo interinstitucional y colaborativo es fundamental y necesario para potenciar el
sistema formador de la provincia de Rio Negro.

Ha sido el IFDC de Catriel quien aportd su potencia hospitalaria y su conviccion
respecto de la necesidad de la Formacién Permanente para sus graduadas en particular y la
docencia de la El en general, y desde alli promovio mas complejas instancias
interinstitucionales y colaborativas para llevar a un nuevo lugar los procesos formativos
que se venian desarrollando y que relatamos en estos ‘antecedentes’.
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Horizonte de realizacién

Se avizora desde la propuesta formativa un impacto cualitativo en Ixs docentes de la
provincia de Rio Negro, al modo de una instancia estratégica, respecto de la puesta en
tension de los/sus saberes de la experiencia, asi como la posibilidad de nuevas
apropiaciones que aporten a las practicas del ensefiar, en tiempo presente. Se trata de una
actualizacion conceptual que tiene la intencion de interpelar las practicas habituales y
conmover los inmovilismos que la cotidianeidad suelen amparar. Se trata de promover el
encuentro con saberes que propugnan corrimientos de sentido y que emplaza el ensefiar en
las problematicas de lo humano del S. XXI

Todo proceso de aprendizaje de la formacion docente tiene repercusiones, claro est, en la
singularidad de una trayectoria laboral, pero a la vez estos procesos redundan en los
ambitos institucionales, provocando una tendencia que puede resultar profundamente
afirmativa para la vida cotidiana de las instituciones de la Educacion Inicial. No so6lo se
trata, entonces, de una interrogacion acerca de saberes del orden individual; sino que la
formacion permanente de postitulacion aloja la posibilidad de ser motor de reflexion,
debate y transformacion al interior de las Instituciones de donde provengan Ixs cursantes.

Se entiende aqui que otro impacto posible es el relativo a la numerosa cantidad de
cursantes que este postitulo puede albergar, producto de

El compromiso expuesto por cada uno de los equipos de trabajo docente en las
modulaciones, y al sostenimiento pedagogico a las trayectorias que brindara la Colectiva
Infancias y Escuelas dependiente del PIC 145, a lo largo de todo el proceso de la
actualizacion académica.

Tratarse de un ofrecimiento de educacion en linea/a distancia. Que podra resolver el
acercamiento de las maestras de la educacion inicial a una formacién en tiempo sincronico,
desde sus hogares.

El dictado, a partir de las 18hs de los dispositivos pedagdgicos sincrénicos. Lo que
permitird a las docentes que trabajan en cualquiera de los dos turnos escolares o en alguno,
asistir a todas las instancias sincrénicas que propone este espacio de formacion.

La gratuidad de este ofrecimiento.

Otro impacto relevante se relaciona con el fortalecimiento de la red interinstitucional de
Formacién Docente Permanente, que ya el postitulo genero, entre Institutos de Formacion
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Docente de Rio Negro, la Universidad Nacional del Comahue y el gremio docente
UNnTER,; que abre puertas, a modos de produccién de formacién docente que superen el
aislamiento institucional y que por ende, proximamente, propuestas como la que aqui
desplegamos, se amplien a otras instituciones formadoras.

Se entiende aqui que una propuesta formativa como la que se expone y que expresa
perspectivas pedagogico-didacticas que se emplazan en comprensiones tedricas analogas a
las del disefio curricular para la EI de la provincia, hara que se produzca un proceso
inédito, que tiene que ver con la posibilidad de que una politica curricular impacte en
transformar verdaderamente la gramética del nivel.

Con la misma relevancia que los aspectos anteriores se entiende que esta A.A. en donde se
promueve el egreso de méas de dos centenares de docentes, es posible dar lugar a un
proceso de demanda de mas postitulacién y posgraduacion, que impulsara un movimiento
‘virtuoso hacia adelante’ de las trayectorias formativas de docentes de la Educacion Inicial
de la provincia de Rio Negro, redundando ello en calidad educativa de ‘el ensenar’ para
las Infancias.
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6. PROPUESTA CURRICULAR

Magquinica didactica

e Proposito general:

v

Ofrecer un espacio formativo interdisciplinario, que aporte a producir
conversaciones, reflexiones, preguntas y replanteos, en torno a Infancias y el
Oficio Docente, para la Educacion Inicial en la contemporaneidad.

e Propositos especificos:

v

v

Promover, a través de seminarios, la apropiacion de conceptos especificos que
interpelan el ensefar en la educacion inicial en la contemporaneidad.

Promover la conversacion como modo epistémico-metodolégico para poner en
relacién y tensidn saberes de la contemporaneidad y experiencias actuales del
ensefar.

Brindar espacios de taller como lugar en el que los saberes se horizontalizan y se
configuran relaciones que interrogan la propia experiencia del ensefiar.

Brindar bibliografia actualizada que acompafie y sostenga los ofrecimientos
conceptuales y potencie obras de autoria colectiva e individual.

Ofrecer tutorias, como espacios individuales y de grupo pequefio, donde se trabaje
en relacion a las propuestas evaluativas en cada modulacion y la Obra final.
Brindar aportaciones del hacer con las palabras, que posibiliten la elaboracion de
obras finales de escritura académica o produccién de contenido audiovisual, que
den cuenta de las apropiaciones conceptuales ofrecidas en la presente
Actualizacion Académica.

e Objetivos:

v

Que Ixs estudiantes logren apropiarse de conceptos especificos y actualizados
epistémicamente que les permitan interpelar el ensefiar en la educacion inicial en la
contemporaneidad.

Que Ixs estudiantes accedan a bibliografia actualizada que les permita procesos de
escritura, individual y colectiva.

Que Ixs estudiantes incorporen herramientas metodoldgicas que les permitan
producir textos que tensionen las conceptualizaciones recibidas y las propias
experiencias del ensefiar.

Que Ixs estudiantes vivencien experiencias de taller que les permitan dialogar e
interrogar la experiencia del ensefiar y que en procesos colectivos de didlogo y
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reflexion hagan emerger saberes pedagdgicos.

v" Que Ixs estudiantes asistan a tutorias como espacios de encuentros individuales y
en pequefios grupos para la elaboracion de sus obras finales de acreditacion.

v Que Ixs estudiantes den cuentan de las apropiaciones conceptuales ofrecidas en la
actualizacion academica a través de sus obras finales de escritura académica.

e Lo metodoldgico:

v" Modulaciones:

La Actualizacion Académica se entrama en la perspectiva de la ‘Modulaciéon’. Es decir, se
propone que sus dispositivos, de diferente indole, planteen un tejido de saber en
movimiento, que refiere a traspasar desde el orden de una forma que se organiza hacia
adentro de si mismay produce sélo resonancia interna a una que propone, por el contrario,
lo que refiere Larrea, F. (2017), leyendo a Deleuze,

Si bien, como estamos exponiendo, la modulacion opera por variacion, también moldea vy,
transforma el molde en cada momento, variandolo, matizandolo, haciendo de la forma un
flujo incesante. (...) La modulacién funciona precisamente en una variacién continua de la
misma materia, porque la materia es aquello que no deja de variar, de moverse. EI molde
pertenece a una l6gica de las formas, en cambio la modulacién pertenece al movimiento

infinito de la materia.%®

Por lo que ‘modulaciéon’ en esta propuesta, refiere a espacios formativos, a la vez que a una
estrategia de configuracion para toda la Diplomatura de Extension. En este contexto
discursivo es que adquiere su sentido mas pleno, la nominacién producida.

Las modulaciones seran aqui, entonces, dispositivos pedagdgicos con determinada
autonomia, que refiere al campo disciplinar en el cual abrevan los conceptos que ofrecen,
que a su vez se entrelazan, a través de, por caso, la estructura metodoldgica que organiza
toda la AA al interior de cada uno de los espacios formativos. Pero especialmente se
enlazan porque comparten un entramado de sentido referido al ideario que en este
documento se expresa.

Las 7 modulaciones de aportaciones conceptuales, también se entrelazan con
operaciones metodoldgicas de otro orden: Webinar Inaugural de inmersion e Integradora
de Apertura; con los espacios formativos, Hacer algo con las palabras: procesos de
escritura académica y procesos de digitalizacion y por supuesto con la Obra Final

36|_arrea, F. (2017) Una estética deleuzeana: génesis, figura y modulacion. Aisthesis no.62 Santiago, dic. 17.
http://dx.doi.org/10.7764/aisth.62.2
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Integradora37.

Todo este tejido formativo, en conjunto, arma la AA, Infancias y Oficio Docente:
Educacion Inicial en la contemporaneidad.

v" Presencialidad virtual

Es preciso dar cuenta de la virtualidad como el territorio en que todos los espacios
formativos se llevaran adelante. No se referira aqui a la potencia del territorio virtual en
sus multiples dimensiones, sélo se hara mencion, por un lado, especialmente, a la
posibilidad de llevar esta formacion a toda la provincia, sin que sean Ixs docentes quienes
deban movilizarse de sus hogares. Eliminar tiempo de traslados y costos supondr, ya en
si mismo, aportes a las vidas de la docencia.

Por otro lado, interesa especialmente referir al territorio de la virtualidad, como un
escenario educativo de época, que obliga a comprender lo territorial ya, no sélo en clave
de presencialidad, sino en clave de dmbito, dominio, entorno, que en relacion con la
ensefianza hace posible el encuentro pedagdgico: de otro modo; no por oposicién al
territorio de la presencialidad o por su falta, sino con sus propias caracteristicas, donde la
tecnologia, no es un apéndice de la ensefianza sino el espacio mismo donde se desarrolla
lo educativo. El entorno virtual plantea un territorio ‘transversalizado’, lo que significa,
principalmente desvinculado de un Unico espacio fisico y que circula a través de una
tecnologia educativa (Sobrino, M.; Camadro, E. 2018)38, que porta modalidades
didacticas que aunque parecen aludir a entramados metodol6gicos conocidos, y abrevan
en la historia de la ensefianza, son también producciones de época y los vamos a nombrar
como dispositivos tecnopedagdgicos;

los dispositivos tecnopedagogicos (...) ponen de relieve el lugar de las TIC en la
constitucion del campo de la EeL39 y su rol condicionante respecto del desarrollo de
propuestas. (...) Al explicar este concepto, Coll desarrolla precisiones sobre la doble
naturaleza de este condicionamiento, sefialando que los usos que profesores y alumnos
hagan finalmente de las TIC depende tanto de las caracteristicas de las tecnologias concretas
gue incorpora el disefio como de las opciones instruccionales que lo sustentan.
(Schwartzman, Tarasow y Trech 2014:47)%

3 OFI

38 Sobrino, M. y Camadro, E. (2018) Escuelas secundarias rurales mediadas por entornos virtuales. En Sobrino, M.
(comp.) (2018) Notas de campo. La comunicacion didactica inter-media en la escuela secundaria rionegrina. Gral
Roca: Publifadecs.

39 Educacion en Linea

40 Schwartzman, G.; Tarasow, F.; y Trech, M. (2014) Dispositivos tecnopedagdgicos para ensefiar: el disefio de la

Educacion en Linea. En Schwartzman, G.; Tarasow, F.; y Trech, M. (comp.) De la Educacién a Distancia a la

Educacion en Linea: Aportes a un campo en construccion. Bs. As.: Homo Sapiens.
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Esto que aqui se describe para dar cuenta de lo metodoldgico es sostenido desde el
compromiso de las instituciones formadoras que garantizan esta propuesta, desde saberes
de la formacion docente, desde saberes disciplinares actualizados e informados, desde una
plataforma educativa sindical, desde las redes sociales como lugares que pueden ser
producidos y percibidos como plataformas educativas, en el marco de una intencionalidad
politico, pedagdgica, didactica y ética

comprometida con las Infancias y la tarea de ensefiar que lleva adelante la docencia de la
Educacion Inicial de la provincia de Rio Negro.

v" Archipiélago formativo:

En un sentido micro-explicativo la red de lo metodoldgico que se teje en la modulacion
Diplomatura-, entrelaza, Webinar, Seminarios, Regiones de lectura, Conversatorios,
Talleres, Tutorias, Hacer algo con las palabras, Obras integradoras finales y final; que
tienen la intencién de proponer diversas puertas de entrada a los aportes conceptuales que
se proponen :

e Webinar:

Se proponen dos espacios formativos con esta estructura, donde la centralidad estd puesta
en las aportaciones de una conferencia-charla, que en uno de los espacios refiere a la
apertura de la AA y en el otro a un momento de ‘cierre-apertura’ y que por ello, este
ultimo, esta dispuesto al finalizar los cursados de las modulaciones y antes del desarrollo
de la obra final integradora.

Los webinar ademés de la centralidad puesta en las conferencias, se configuraran en
relacion a un entorno de dispositivos paralelos sincronicos y asincrénicos: panel de
presentacion, de la AA; chat sincrénico, muros para explorar la propuesta; repositorio de
los territorios de lectura, espacios de construccién de grupos de participantes, etc. (Trech y
otros. 2012)*!. Los webinar que aqui se proponen refieren a la intencion de promover un
evento ligado a la inmersion en la propuesta formativa, en el primero de ellos y para
operar una sintesis provocadora en relacion a la produccion de la OFI, en el otro.

e Seminario:

El seminario es una forma metodologica que dara inici6 a cada modulacion. En los
seminarios, se expondran las conceptualizaciones centrales de los contenidos que se
pretende ofrecer y que sitla las aportaciones para pensar el oficio docente en la

4 Trech, M.; Schwartzman, G.; Milillo, C. y Tarasow, Fabio. (2012) El entorno tecnoldgico del Webinar: o como
construir para que los demas también construyan. En Lugo, M. (coord.) EI Webinar 2010:el modelo 1:1 como politica
publica en Educacién. Una mirada regional. ISBN: 978-987-1836-80-2. IIPE-Unesco, Buenos Aires, 2012. Disponible
en:

http://www.pent.org.ar/publicaciones/entorno-tecnologico-del-webinar-como-construir-para-que-demas-tambien-co
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contemporaneidad, en cada modulacion. La perspectiva desde la cual se plantea este
dispositivo, rechaza cualquier relacién con alguna perspectiva academicista o catedralicia.
Lo que se pretende con este artilugio metodoldgico es ofrecer las producciones devenidas
de investigaciones o reflexiones acerca de especificidades culturales como un lugar
posible, no unico, que puede aportar a pensar(se) el (en el) oficio de ensefiar. Se entiende
aqui, por caso, que el sostén de este espacio como el de toda la modulacion es desde un
equipo de docentes, proponiendo desde alli una distancia en el modo hegemodnico de
percibir la produccién de saber. Es decir, es el trabajo colaborativo lo que da lugar a un
espacio de conocimiento y de ensefianza. En esa misma linea de comprension, los
contenidos que se proponen, se organizan desde preocupaciones culturales, institucionales
y pedagogico-didacticas: un artilugio en donde lo conceptual, que abreva en la
complejidad de lo educativo, es la ‘cosa en comtn’ que se pone a disposicion liberandola
de cualquier sesgo que la vincule a una comunidad de especialistas; la accion colaborativa
a la base de la produccion de saber pedagdgico y la relevancia del contenido, son aspectos
de la perspectiva de Seminario que se propone; una conjuncion que hace emerger el
dispositivo pedagogico que nos interesa y que se sostiene al decir de Ranciére,J. (2007) en
‘la igualdad de las inteligencias’,

Quien ensefia sin emancipar, embrutece. Y quien emancipa no tiene que preocuparse por lo
que el emancipado debe aprender. Aprenderé lo que quiera, tal vez nada. El sabra que puede
aprender porque la misma inteligencia estd obrando en todas las producciones del arte

humano, porque un hombre siempre podra comprender la palabra de otro hombre (p.33)*.

Y en todos los casos, desde dicho ideario, el prop6sito formativo es promover reflexiones
fuertemente situadas politica y éticamente, informadas, rigurosas, sensibles e
interpeladoras respecto de la experiencia de ensefiar, como de los mismos ofrecimientos
conceptuales que aqui se promueven.

e Taller:

Es pertinente aqui dar cuenta del Taller como dispositivo pedagdgico de la formacién
docente que ancla su sentido profundo en la tradicion de los talleres de educadorxs,
espacios de la ‘formacion docente continua’, donde la reflexion acerca del oficio surge de
poner en cuestion lo naturalizado, en un entrecruzamiento con lo conceptual que privilegia
la interpelacion a la cotidianeidad escolar enraizada en modelos donde el oficio docente se
ata a la representacion de un rol previamente instituido o dicho de otro modo, presente en
la institucion escolar antes de que Ixs docentes ingresen al Jardin.

Siguiendo a Edelstein, G. (2011) 3, en este espacio formativo se concibe a Ixs

42 Ranciére, J. (2011) El maestro ignorante: cinco lecciones sobre la emancipacion intelectual. Bs. As. Libros del Zorzal.
43 Edelstein, G. (2011) Formar y formarse en la ensefianza. Bs. As.: Paidds.
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docentes como ‘“agentes curriculares significativos, es decir, como profesionales con
capacidad para intervenir activamente en la definicion del qué, cdmo, por qué y para quée
de su trabajo”. Es decir, la reflexion no es un acto neutral, no esta libre de valores, de una
direccionalidad y es en esa geografia de comprension que disponemos la idea y la accion
de reflexion en los Talleres, en esta diplomatura pensada como aportaciones conceptuales.

En dicho espacio, por la logica en las que se disponen saberes y poderes, puede ser
llevada adelante una actividad epistémica y formativa que aporta a superar la disociacién
que suele emerger, entre los conocimientos generados en el campo académico y aquellos
conocimientos que circulan en el aula. Por lo tanto, en el marco de esta diplomatura el
Taller se produce como un lugar privilegiado para el encuentro, porque es posible recrear
el saber a partir de una disposicion horizontal de los modos de ser y estar en la docencia
de distintos dmbitos de realizacion laboral, por un lado. Y, por otro lado, el Taller
posibilita la emergencia de procesos de reflexion que, con relacion a este espacio
formativvo, se entrama en preguntas desde la seleccion-recorte de un corpus de
conocimientos, que luego podria aportar a pensar el oficio docente.

e Conversatorio:

El conversatorio es un modo de ofrecimiento pedagdgico que se funda en el ‘estar alli’,
entendido como un entramado de lenguaje en el saber. Conversar es hacer algo juntxs, con
el lenguaje; donde vectores que se entraman pueden proponer lineas de fuga desde el
mismo saber que se estd proponiendo. Conversar es estar en el medio de las cosas, con
horizonte, pero sin destino. En el conversatorio el lenguaje es una vos interesada, por
oposicién a neutra, que se mueve en comunidad, al modo en que lo expresa Giulano, F.
(2017)

Buscamos una lengua que esté entre nosotros, que no puede ser la del uno ni la del otro, que
nunca podra ser la propia de ninguno de nosotros, pero en la cual tratamos de conversar en
nombre propio. Una lengua gue no rebaje, que no disminuya, que no construya posiciones
de alto y bajo, de superior e inferior, de grande y pequefio; una lengua que nos permita
vivenciar, desde adentro, la palabra conversar: palabra que sugiere horizontalidad vy
experiencia de la voz (p.70)*.

El conversatorio es un dispositivo pedagdgico de esta formacion, que estara dispuesto
temporalmente en cada modulacion, luego del seminario y el o los talleres. En él, ademas
del equipo que se hace cargo de cada modulacion, estaran presentes invitadx convocadx
por cada equipo. Se propone especificamente que, desde la revisitacion de su andar entre
saberes y experiencia, junto al equipo formador y docentes cursantes, Ixs invitadxs hagan

4 Giulano, F. (2017) Rebeliones éticas, palabras comunes. Bs. As.: Mifio y Davila.
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‘juntxs’, cosas con el lenguaje’. Especialmente el Conversatorio es oportunidad para, por
unos momentos, entre todxs osar atravesar las tan poco interesantes lineas divisorias entre
teoria y practica, para producir-se en saber-experiencia.

e Tutorias*:

En el entramado metodoldgico general que proponemos, la tutoria se configura como el
espacio de un encuentro alrededor de la resolucion de la propuesta de evaluacion-
acreditacion que se propone para la modulacién. Por ello el acompafiamiento que se
impulsa se organiza, especialmente, a través de foros, sincronicos y asincronicos, donde
circule la pregunta que interroga acerca de lo propio y aporta a lo colectivo, en relacion al
desarrollo de la propuesta evaluativa.

Y a través de encuentros sincronicos con grupos pequefios donde la circulacion de la
palabra permita la consulta y la retroalimentacion personal del estudiar. Lugar donde el
lenguaje del dialogo, que se inicia a través de la pregunta, circula para poner en tension los
saberes ofrecidos. EIl desafio para Ixs tutorxs es que quien pregunta en relacion a los
ofrecimientos conceptuales de la Diplomatura exprese sin condicionamientos sus
dificultades, sus inquietudes y las reflexiones que quiere compartir. Las tutorias se
organizan, como sostuvo Maria Cristina Davini (1995), en:

la profundizacion de determinadas tematicas con la guia de una persona experimentada o un
especialista, y suelen culminar en la elaboracion de un informe. Representan una estrategia
centrada en el estudio del tema o problema, con material bibliografico y uso de distintas
fuentes de informacion (...) Pueden ser utilizadas como trabajo individual 0 en pequefios

grupos (p.145)%.

Es decir, la tutoria en esta accion formativa es un dispositivo de acompafiamiento para la
profundizacién en la tarea especifica de resolucion de la evaluacién de cada modulacién (a
cargo del equipo docente de cada Modulacion) y del OFI (a cargo de Ixs responsables de
la Coordinacion académica de la Actualizacion Académica y la Comision del Postitulo).
Ahora bien, esta tarea especifica se enmarca en el amplio entramado metodoldgico y
conceptual que organiza en el presente ofrecimiento de formacidn permanente.

e Regiones de Lecturas:

Tratdndose este de un ofrecimiento formativo cuya centralidad esta puesta en los
compromisos conceptuales, tiene como contrapartida casi una condicion: el leer. Interas
traer aqui las posibilidades que la lectura otorga para construir comprensivamente los

4 Tutorias en cada Modulacidn, a cargo del equipo docente, responsable de la Modulacion.
46 Davini. Ma. C. (1995) La Formacion docente en cuestion: Politica y Pedagogia. Bs. As.: Paidds.
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conceptos que seran presentados; la referencia es a la ‘experiencia de la lectura’, que quien
lee puede producir con los textos. Sostiene Larrosa, J. (2009),

El texto tiene que ser otra cosa que lo que ya sé, lo que ya pienso, lo que ya siento, etc. El
texto tiene que tener algo de incomprensible para mi, algo de ilegible. De todos modos, lo
decisivo, desde el punto de vista de la experiencia, no es cuél sea el libro, sino qué es lo nos
pase con su lectura. (p.19)*'.

Entonces la provocacion que se sostiene es la que puede ser producida, no por efecto de la
conceptualizacién que se ofrece, Unicamente, sino por efecto de la produccion de quien lee
respecto de la relacion que entabla con ‘el texto’.

Es por ello que resulta importante referir a las regiones de lectura como un
dispositivo, que deviene de cuidadas selecciones, presentadas como mapas que conforman
una estrategia que emerge en discursos al interior de cada modulacién y que busca la
produccion de sentidos que interroguen el oficio de ensefiar en la Educacion Inicial.

e Hacer algo con las palabras:

Se ofrecera a Ixs cursantes, este dispositivo pedagdgico en el cual encontrarén, en la l6gica
de tutoriales digitalizados, una serie de ofrecimientos para realizar las obras finales
integradoras, de las diferentes modulaciones y de la diplomatura. Este espacio formativo
contard también con tutorias en tiempo sincronico, que estaran centradas en las obras
integradoras de cada modulacion y la obra final integradora.

Se trata de un dispositivo tecnopedagogico preparado especialmente para acompafar
la produccién de un tipo particular de escritura y procesos de digitalizacién en Ixs
cursantes; cuya centralidad esta puesta en la produccién de textos académicos y/o con
capas de digitalizacion. Mueve esta propuesta colaborar con la produccion de un tipo
textual no habitual: el texto de divulgacion académica.

Se propone particularmente a través de este dispositivo ‘hacer algo con el lenguaje’,
pero ello supone previamente establecer que la composicion de un tipo particular de texto
deviene de una posicion ante la escritura, que al decir de Duschatzky, S. (2017) suena mas
0 Menos asi:

Algo de lo mecénico, de la escritura como mecénica, cuenta con una primera capa gruesa de

47 Larrosa, J. (2009) Experiencia y alteridad en educacion. En Skliar, C. y Larrosa, J. Experiencia y alteridad en
educacion. Rosario: Homo Sapiens Ediciones.
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clichés y tierra firme para desembuchar. Lo primero gue se dice es -en general- lo que ya se
sabe, lo que no incomoda, lo que tiene una puerta de salida con cartel luminoso. Pero
escribir es siempre un ejercicio fisico. Y al pasar una primera ronda de la calesita, al
cambiar el aire después de un primer momento de cansancio, al tener que esforzarse por
seguir, cuando ya el primer tiron controlado se agotd, hace que el cuerpo en movimiento - de
escritura- empiece a dejar salir otras percepciones, otras afirmaciones, ya no pertenecientes
al célculo funcional. Se va a escribir algo, pero una vez escribiendo surge un plus (...). Lo
pensable aparece durante la escritura, como actitud que excede la mera transmision de lo

que ya se sabia que se pensaba. (p.158)*.

Aqui se entiende, que este modo de comunicacion del saber brinda validez, en este caso a
saberes de la docencia de un nivel educativo particular; y lo pone a disposicion de colegas
y de otros sectores esperandose de ello, no sélo su valor como espacio de autoria escritural
que afianza el desarrollo profesional singular, sino que especialmente se trata de la
afirmacion de una lengua que nombra la perspectiva de las docentes de la Educacion
Inicial.

e EVALUACION /ACREDITACION de las Modulacion y de Titulacion.

v" Obra Final Integradora de Modulacion (OFI de Modulacion):

La Obra Final Integradora (OFI), es el dispositivo pedagdgico, mediante el cual Ixs
estudiantes de la A.A. resolveran la evaluacion/acreditacion de las distintas modulaciones.
Se trata de un ofrecimiento elaborado por los diferentes equipos de docentes de los
espacios formativos que componen esta postitulacion. Una propuesta de OFI es una
construccién pedagogico-didactica producida atendiendo a la multiplicidad de aspectos que
se entrecruzan en una instancia en la que un o una estudiante ha de dar cuenta de la
apropiacion de saberes. “La integracion no les “viene dada” a los docentes (responsables
de las modulaciones)*®, ellos la construyen mediante una mirada experta, critica en algunas
circunstancias, novedosa o profundamente interpretativa. De esta manera, una propuesta de
integracion al finalizar el curso, suele volver a mostrar al docente en toda su experticia por
el valor profesional o académico que propone” (2008:70),

Estas obras comunicadas a través de los programas de las Modulaciones, tienen la
intencion de promover sintesis parciales evaluativas y acreditables, desde las diferentes
tematicas y conceptualizaciones que se proponen respecto del saber ofrecido.

48 Duschatzky, S. (2017) Politica de la escucha en la escuela. Bs. As.: Paidos.
49 El paréntesis es nuestro.
%0 Litwin, E. (2008) El oficio de ensefiar. Bs. As. Paidds.
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Una OFI entonces es un entramado que en téminos generales tiene la intencion de
poner en juego procesos de conocimiento que no refieren a una apropiacion aseptica y
repetitiva de conceptos, sino a comprenderlos, a la vez que dinamicos y complejos, en su
contextos, transferirlos y entrelazarlos con lo que ya se sabe en una légica escritural y/o
con capas de digitalizacion, que mostrardn y  producirdn procesos relacionales de
apropiacion singular de la propuesta formativa.

El desarrollo de las OFI esta acompafiado a través de tutorias, figura de la
ensefianza que este postitulo ofrece para sostener, promover y garantizar el egreso en cada
instancia formativa de la Actualizacion Académica y en la consecucién de la OFI de
Titulacion.

Para el desarrollo de las OFI se establece el espacio formativo transversal: ‘Hacer
algo con las palabras’ (Escritura Académica y Produccion Audiovisual); Este espacio
resuelve su propuesta en relacion a la consigna de cada OFI de modulacion y la de
Titulacion. Se trata de una serie de aportes en la forma de podcats y audiovisuales
preparados por un equipo docente especialista en practicas de la escritura académica y un
equipo desarrollador de digitalizacion que trabajard colaborativamente con Ixs
responsables de cada modulacion.

Las OFI de Modulacion y de Titulacion, seran expuestas luego de su aprobacion y
autorizacion de autoria, en una publicaciéon digital.

Condiciones de cursado

Asistir al primer encuentro de cada Seminario
Modulacién

Asistir al 75% de las actividades restantes de | Conversatorio — Taller - Tutorias
cada Modulacion

Presentar y Aprobar Obra Final Integradora (OFI) Grupal e
individualizable, en cada Modulacion.
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v' Obra Final Integradora para la Titulacion (OFI de Titulacion):

La Obra Final Integradora (OFI), es un dispositivo que desde el acompafiamiento tutorial,
se sostiene en el modo en que entiende Litwin, E. (2008), integrar:

significa que los estudiantes doten de sentido al conocimiento adquirido. Esto es,
que reconozcan su origen, su valor y su vinculacién con otros temas o problemas.
Pueden relacionarlo con el pasado historico, con intereses sociales, con necesidades
personales. En sintesis, integrar es, desde la perspectiva del conocimiento, relacionar
(p_73)51.

Ahora bien, esta obra final de integracion deviene de un intenso proceso de micro-obras
finales integradoras en cada modulacion, lo que asegura a Ixs cursantes del postitulo haber
resuelto previamente los aprendizajes necesarios para llevar a cabo la OFI de Titulacion.

Recapitulando: las OFI de Modulacién permiten a Ixs estudiantes dar cuenta de la
apropiacion de saberes especificos por un lado. Y por otro lado, ir reconociendo, a lo largo
del postitulo, la principalidad de sus intereses en relacién a la realizacién de la Obra Final
Integradora de la Actualizacion Académica.

En definitiva, la obra final integradora de Titulacion es aqui instancia de evaluacion
y acreditacion del postitulo; solidaria con toda la trayectoria que se ha preparado desde la
ensefianza en los dispositivos tecnopedagogicos, que conforman la geografia de la
presente Actualizacién Académica.

Reglamento de EVALUACION/ACREDITACION parala TITULACION de la
Actualizacion Académica:

v' Disposiciones Generales para la presentacion de la Obra Final Integradora

e La Obra Final Integradora que da lugar a la titulacion del postitulo de
Actualizacion Académica, se enmarca en la Res. CPE N° 4413/18.

e La Obra Final Integradora que dara lugar a la titulacion de la Actualizacion
Académica: Infancias y Oficio Docente: Educacion Inicial en la
contemporaneidad, es una propuesta escritural: ‘elaboracion de una ponencia’;
que tiene la intencion de ser la emergencia de una operacion epistémica

51 Litwin, E. (2008) El oficio de ensefiar: condiciones y contextos. Bs. As.: Paidos.
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problematizadora y de sintesis, que ancla en un punto -Modulacion-, de la red de
ofrecimientos formativos del postitulo.

v" Disposiciones especificas de la presentacion de la Obra Final Integradora para la
aprobacion de la Actualizacién Académica.

e La OFI para la aprobacion de la Actualizacion Académica, es una instancia de
desarrollo individual.

e La OFI para la aprobacion de la Actualizacion Académica, ha de ser una
realizacion original e inédita.

e La OFI para la obtencion de la titulacion del postitulo de Actualizacion
Académica contara con la tutoria de un/una profesor/a de la modulacion en la que
se entrama el desarrollo de esta.

e La OFI de Titulacién tendra en la Modulacién Hacer algo con las palabras,
Escritura académica, un apartado documental con las caracteristicas de la
presentacion solicitada: Ponencia; aportes bibliograficos y rubrica orientadora,
para apoyar su realizacion.

e EIl tema especifico a desarrollar en la OFI, devendra de una propuesta que la o el
estudiante exponga a su tutor/a y los acuerdos y orientaciones pedagogicas
tutoriales producidos en ese marco didactico.

v' Disposiciones administrativas para la OFI de Titulacion:

e Una vez obtenidas las aprobaciones de todas las modulaciones, Ixs estudiantes del
postitulo deberan presentar una nota, dirigida al Comité Académico de la AA, en
donde informen su intencion de desarrollar la OFI de Titulacién, indicando todos
sus datos personales y la modulacién que sera el marco temético-conceptual, para
el desarrollo de la OFI.

e EIl Comitée Académico debera informar al o la estudiante de la AA, en un plazo de
quince (15) dias desde la recepcion de la nota presentacion:

o Laaceptacion de su presentacion de OFI, que deviene de haber aprobado
todas las modulaciones de la Actualizacion Académica.

o El nombre del tutor o tutora de su OFI, quien deberd haber aceptado,
previamente mediante nota al CA, el proceso de tutorizacién de una OFI
para la Titulacién de la AA: Infancias y Oficio Docente: Educacion
Inicial en la contemporaneidad.

o Fechay horario del primer encuentro de tutoria, que tiene la intencion de
vincular a estudiante y tutor/a para dar inicio al proceso pedagogico
necesario para el desarrollo de la OFI de Titulacion.
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v" Disposiciones para la evaluacion y aprobacion de la OFI de Titulacién.

La OFI de Titulacion tiene, para su presentacion al Comité de Evaluacion, el plazo
de un afio. Para ello es preciso tener en cuenta que la cohorte primera finaliza su
cursado el 30 de junio de 2022. Pasado dicho plazo (30-06-2023), perdera su
condicion de alumnx de la carrera quien no cumpla con los requisitos de
aprobacién final.

La OFI de Titulacion sera acreditada para su APROBACION con una calificacion
numérica minima de 6 (seis) en la escala de uno (1) a diez (10).

La OFI de Titulacion seré presentada a la comision de evaluacion mediante nota de
la estudiante, acompariada por la firma de tutor/a responsable, al mail institucional
de la AA, secretariaifdc2015@gmail.com, desde donde deberd procederse a su
recepcion, mediante mail a la o el estudiante en el plazo maximo de 48h.

v" Disposiciones del comité de Evaluacion de la OFI de Titulacion.

El proceso de evaluacion de la OFI de Titulacion sera llevado adelante por el Comité
Académico compuesto por la Comision de Postitulo de la Actualizacion Académica,
con el asesoramiento de las profesoras responsables de cada Modulacién vy el
asesoramiento externo, de Ixs profesores a cargo de las webinar. Dr. Walter Kohan y
Dra. Laura Santillan.

Una vez recibida la OFI de titulacién en el mail oficial de la AA, el proceso de
evaluacion/acreditacion debera llevarse a cabo en un plazo no mayor a un mes (30
dias).

El proceso de evaluacién de la OFI de Titulacién sera llevado adelante por tres
integrantes del Comité de Evaluacion, designadxs por la coordinacion del postitulo;
que emitiran informe evaluativo debidamente fundado.

Cada estudiante de la Actualizacion Académica participard de un coloquio final, en
el que expondra y defendera su OFI de Titulacion desde las aportaciones de la
evaluacion precedente. Finalizado dicho acto e inmediatamente después, el o la
estudiante recibira el dictamen final de su trayectoria formativa en el postitulo.
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walsh.unter.org.ar. Plataforma UnTER

DESTINATARIXS:

Docentes y Directivxs que ejercen funciones en el Nivel Inicial de la Provincia de Rio Negro.

CONDICIONES DE ADMISION

1. Titulo
2. DNI

- Encontrarse trabajando en la Educacion Inicial de la provincia de Rio
Negro, al momento de la inscripcién.
- Presentar la siguiente documentacién autenticada:

3. Constancia laboral
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PLAN DE ESTUDIO

ESPACIOS FORMATIVOS Horas
WEBINAR Inaugural de Inmersién 5
HACLP* | 1 ‘Entre’: Infancias, Familias, Educacién Inicial. Interpelaciones al Oficio de Ensefiar
Seminario Taller Conversatorio Tutorias HACLA Lecturas OFI
4hs. 4hs. 3hs. lhs lhs. 4hs 8hs 25
H 2 Literatura Infantil en la Educacién Inicial
a H — )
c a Seminario Taller Conversatorio Tutorias HACLA Lecturas OFI
€ ¢ 4h 4h 3h 1h 1h 4h 8h
r e S. S. S. s S. s s 25
r
3 Subjetividades, Sexualidades y Géneros: repensar categorias para acoger a las Infancias en la Educacién Inicial
a
| Seminario Taller Conversatorio Tutorias HACLA Lecturas OFI
91 a
0 I 4hs. 4hs. 3hs. lhs 1hs. 4hs 8hs 25
c g 4 Historia del Nivel Inicial en la Provincia de Rio Negro
g Seminario Taller Conversatorio Tutorias HACLA Lecturas OFI
c 4hs. 4hs. 3hs. lhs 1lhs. 4hs 8hs 25
I 0
a n 5 Tecnologias Ludicas en la Educacion Inicial
S
Seminario Taller Conversatorio Tutorias HACLA Lecturas OFI
p I 4hs. 4hs. 3hs. 1hs 1hs. 4hs 8hs 25
al a
| s 6 Soberania Alimentaria como paradigma en la construccion de un mundo mejor para las Infancias
a
b Seminario Taller Conversatorio Tutorias HACLA Lecturas OFI
r
a p 4hs. 4hs. 3hs. lhs 1lhs. 4hs 8hs 25
S a
I 7 Didéctica ltdica, grupal y multimodal
a . . .
b Seminario Taller Conversatorio Tutorias HACLA Lecturas OFI
r
4hs. 4hs. 3hs. lhs 1lhs. 4hs 8hs
a
25
S
WEBINAR Integrador de Apertura. 5
Tutorias de la Elaboracion OF1%2 25
OFI
HS. 210
TOTALES
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ESTRUCTURA - RESPONSABLES PEDAGOGICXS

ESTRUCTURA GENERAL RESPONSABLES PEDAGOGICXS
Webinar Inaugural de inmersion: Dra. Laura Santillan - Dr. Walter Kohan Coordinacion. Comité Académico
MODULACIONES Docentes a cargo Equipo Docente
1| ‘Entre’: Infancias, Familias, Educacion Inicial. Interpelaciones al oficio Lic. Ema Camadro Prof. Rosana Bravo — Prof. Mariela Galdame
de ensefiar Prof. Ménica Morales - Prof. Analia Arias
2 | Literatura Infantil en la Educacion Inicial Prof. Liliana Mufioz Prof. Karen Correani — Prof. Verénica Cagnolo — Lic. Pamela D’ Avanzo — Prof.

Juliana de los Santos — Prof. Jésica Toledano — Prof. Florencia Mufioz

3 | Subjetividades, sexualidades y géneros: repensar categorias para acoger a | Esp. Roxana Roccatagliata — Esp. Alicia Garino Lic. Ma. Elena Ceci- Prof. Luisa Moglia
las infancias en la educacion inicial

4 | Historia del Nivel Inicial en Rio Negro Dra. Glenda Miralles, Esp. Rosana Cipressi. Esp. Luciana Betancur — Prof. Monserrat Gayone — Prof. Ana Ma. Gémez —Prof.
Flavia Pereyra — Esp. Fabiana Pérez — Lic. Esteban Rozsas — Esp. Nancy Salerno —
Esp. Nora Silva — Prof. Emmanuel Stefanelli — Susana Tarantino.

5 | Tecnologias Ludicas en la Educacion Inicial Dra. Mo6nica Sobrino Prof. Natalia Casas - Esp. Elisa Arriagada — Esp. Eliana Sandoval
6 | Soberania Alimentaria como paradigma en la construccion de un mundo Dra. Maria Martha Quintana — Dra. Alejandra Mercado
mejor para las Infancias
7 | Didéctica ludica, grupal y multimodal Prof. Monica Kac Equipo docente
HACLP | E.A. Acompafiamiento a la produccién de texto escritos Prof. Romina Fuentes — Ma, Cristina Stébile
Produccidn de contenido audiovisual Sec. Prensa UnTER CDC Prof. Viviana Orellano
Webinar Integradora de Apertura: Dr. Walter Kohan — Dra. Laura Santillan Coordinacién: Comité Académico
Obra Final Integradora - OFI Comité Académico - Equipos docentes de las diferentes Modulaciones.

50




&

""Mu‘ noeh

4}»' '~~3.*‘\

Bcuela p AI;;

odolfo Walsh #0e car g
A TOWAOON

CARGA HORARIA DE CADA MODULACION:

UnTER

[T

Dispositivo Pedagogico Horas
Seminario 4 hs.
Taller 4 hs.
Conversatorio 3 hs.
Tutoria 1 hs.
Hacer algo con las palabras 1 hs.
Lectura 4 hs.
Obra Final Integradora 8 hs.
Total de horas: Modulacion 25 hs.

CARGA HORARIA TOTAL DE LA ACTUALIZACION ACADEMICA:

Dispositivo Pedagogico Horas
Webinar 10hs

Modulaciones 175hs.
Obra Final Integradora 25hs.
Total de horas: Actualizacion Académica |210hs.
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REGIMEN DE CORRELATIVIDADES:

1. Para cursar una modulacién es necesario tener cursada la modulacién previa.

2. Para aprobar las modulaciones que se dictaran el afio 2022, seré necesario haber
aprobado las OFI de las modulaciones cursadas el afio 2021.
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Actividades® Afio 2021 Afo 2022 Afio 2023
Junio Julio Octubre Noviembre | Febrero | Marzo Abril Mayo Junio Agosto a Marzo | Junio
Noviembre | a Mayo
Webinar Apertura-Inmersién X (30-06)
Modulacién 1 X (30-07)
Modulacion 2 X (01-10)
Modulacion 3 X (01-11)
Modulacion 4 X
Modulacion 5 X
Modulacion 6 X
Modulacion 7 X
Webinar Cierre-Apertura X
Hacer algo con las palabras X X X X X X
Tutorias para la elaboracion, X X
reelaboracion y entrega OFI de Titulacion
Tutorias para la elaboracion, X X
reelaboracion y entrega OFI de Titulacion
Finalizacion de X (30-06)
Actrualizacién Académica
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ACTUALIZACION ACADEMICA

INFANCIAS Y OFICIO DOCENTE:

EDUCACION INICIAL
EN LA CONTEMPORANEIDAD

DESARROLLO
DE LOS

ESPACIOS CURRICULARES
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e MODULACION

ENTRE’: INFANCIAS, FAMILIAS, EDUCHCI(')N~ INICIAL.
INTERPELACIONES AL OFICIO DE ENSENAR?

e DOCENTE A CARGO:
Lic. Ema Camadro

e EQUIPO DOCENTE:

Prof. Rosana Bravo — Prof. Mariela Galdame
Prof. Analia Arias - Prof. Mdénica Morales

e FUNDAMENTACION:
“Todo pasa entonces entre nosotros: ese “entre”, como su nombre lo indica
no tiene consistencia propia ni continuidad (...) no sirve de tejido, ni de cimiento,
ni de puente. Quizas ni siquiera sea exacto hablar de ‘vinculo’ al respecto.
Ni esta ligado ni desligado (...).
De un singular a otro hay contigiiidad, pero, sin continuidad.
Hay proximidad, pero en la medida en que lo extremo de lo proximo acusa la distancia que lo aumenta.
Todo ser toca a cualquier otro, pero la ley del tacto es la separacion,”
Jean Luc Nancy®?

En la actualidad contamos con saberes que nos permiten aseverar el caracter historico del
constructo Infancia, es decir, Ixs nifixs siempre existieron, pero la forma de representarlxs,
comprenderlxs y nominarlxs esta estrechamente ligada a procesos sociales y politicos: epocales.
Teniendo en cuenta dicho marco, en particular en este médulo, traeremos una comprension
filosofica de las Infancias que nos permite plantear la rarificacion de esta formacién historico-
discursiva. Pero nos ocupa, no ya su conformacion histérica solamente, sino su devenir, su estar
siendo en el marco de lo escolar. Un devenir que pretendemos extranjerizar en tanto con ello se
potencia su “fuerza afirmativa”. Es decir, se tratara de emplazar la infancia no ya sélo como una
etapa de la vida, el punto de una cronologia, sino la infancia como, “una cierta intensidad en la
forma de estar en el mundo, alguna relacion de intimidad con las cosas y con el mundo, un
determinado tono de rebeldia con las voces que suenen mas fuerte... (la infancia como) ... una
oportunidad de pensar otra vida, de habitar otro mundo.” (Kohan, W. 2014). ‘Traer’ a las
Infancias a este modulo es la afirmacion de su principalidad en la relacién que nos proponemos
deconstruir, analizar y promover.

52 Caracterizacion de la Modulacién:

Lic. Ema Camadro [et al] (2020) ‘Entre’: Infancias, Familias, Educacion Inicial. Interpelaciones al oficio de
ensefiar.

53 Jean-Luc Nancy (2006) Ser singular plural. Madrid: Arena Libros. Pag. 21.
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También hay desarrollos conceptuales que permiten afirmar, que la ‘familia’ es una construccion
social e histérica que ha sido, hasta hoy, ampliamente deconstruida, y que, sin embargo, aun
persisten rasgos conservadores en su representacion al interior de las instituciones escolares. Del
mismo modo, a la vez sabemos, que la relacion Familia y Educacion Inicial se actualiza en cada
experiencia institucional y con cada maestrx; tejiéndose tramas complejas que hacen emerger
infinidad de relatos inéditos y afirmativos de dicha relacion. Es decir, estamos al tanto que los
‘entre’ de la relacion Familias y Jardin, es una construccion social e histdrica, y que en dicho
sentido no deviene natural; muy por el contrario, se va articulando al fragor de la cotidianeidad de
la Escuela. Y conocemos que el derrotero de dicha relacion ha pasado por diferentes
caracteristicas generales. (Santillan, 2016; Siede, 2017).

Y tenemos saberes de la investigacion (Pl C145), en la experiencia educativa, que dan cuenta de
la experticia de Ixs docentes respecto de pensar su oficio en tramas complejas de realizacién, un
ejemplo de ello se ha evidenciado en este tiempo excepcional de pandemia Covid19; se trata de la
destreza y sapiencia para desmontar lo aprendido y poner a disposicion habilitaciones que
permiten construir un ‘estar-juntxs en la Escuela Publica’, que para la Educacion Inicial supone la
recreacion constante de la relacién con las Familias.

Es en la interseccion de dichos saberes-que refieren a aportes de perspectivas filosoficas,
antropoldgicas y didactico-narrativas-, que pretendemos en el presente médulo introducirnos en
el/los ‘entre/s’ de la relacion Familias y Educacion Inicial; en tanto entendemos aqui, que es en
ese entretejido interinstitucional, que opera como escenario de vida proximo para Ixs nifixs en el
‘Jardin; desde donde -también y especialmente para la educacion de las Infancias-, se pueden
Ilevar adelante interpelaciones afirmativas, al oficio de ensefiar.

Se trata de una invitacion a abordar las Infancias, las Familias y la Educacién Inicial desde un
enfoque relacional, estratégico, atento a la vida cotidiana de la Escuela en la contemporaneidad,
que releve de manera estratégica las distintas dimensiones que se configuran, en definitiva para
las Infancias, cuando Familias y Educacion Inicial se proponen componer el escenario
indelegable para la crianza, el cuidado y la ensefianza en el Jardin.

e PROPOSITO GENERAL:

v' Propiciar desde los aportes conceptuales, la conversacion, el debate y la reflexion, el
analisis de las experiencias singulares en torno a los ‘entre’ y producir en colaboracion
modos de estar que aporten a configurar ‘entre’-tejidos de la relacion Familias y
Educacion Inicial, que sigan interpelando el oficio de ensefiar, para el buen-vivir de las
Infancias en el Jardin.
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PROPOSITOS ESPECIFICOS.

Deconstruir desde los aportes de la didactica narrativa, que abreva en la filosofia y la
antropologia, algunos supuestos generalizados sobre los ‘entre’ de la relacion Familias y
Educacion Inicial

Explorar modos de estar, en los ‘entre’ de la relacion Familias y Educacion Inicial, que se
configuran como escenario préximo de la vida escolar que se entrama para Ixs nifixs en el
Jardin

Abordar las experiencias recientes de los ‘entre’ de la relacion Familias y Educacion
Inicial, y analizar sus aportes para el oficio de ensefiar de la Educacidén Inicial en la
contemporaneidad.

CONTENIDOS.

Las Infancias y las Familias y las experiencias diversificadas y de desigualdad de la vida
cultural en la que esta inmersa la Educacién Inicial.

Familias y Educacion Inicial en la interseccién conceptual de crianza y cuidado y
ensefianza.

Lxs maestrxs de la Educacion Inicial y la experiencia de ensefiar desde una perspectiva
narrativa para superar falsos dilemas en el ‘entre’ de Familias y Jardin.

Las Infancias en la Educacion Inicial; el derecho de Ixs nifixs a que se les ‘ofrezca
infancia’ en un ambito distinto al familiar.

Los modos de los ‘entre’, de la relacion Familias y Educacion Inicial que emergieron en
condiciones de ensefianza virtual y su relacién con nuevos modos de pensar la
presencialidad compareciente en el ensefiar. Relatos de experiencias pedagogicas.
Familias y Educacion Inicial: confianza y complementariedad. Modos epocales de
produccién de la comunicacion.

LO METODOLOGICO:

Definicion general de la diplomatura: Seminario, Conversatorio -con invitadas de reconocida
trayectoria en los temas propuestos en el médulo-, Talleres y Tutorias.

EVALUACION:

Elaboracion de una revista digital. Se definiran sus detalles en el programa del Médulo.

BIBLIOGRAFIA

Bércena, F. y Melich, J.C. (2014) La Educacion como acontecimiento ético. Natalidad,
Narrracion y Hospitalidad. Bs. As.: Mifio y Davila. Cap. 3. Paul Ricoeur: educacién y
narracion.

Cerletti, Laura. (2018) “De ellos soy padre y madre”. Responsabilidades sobre la
educacion infantil en situaciones de monoparentalidad. Revista Pilquen. Seccion
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Psicopedagogia, [S.I.], v. 14, n. 2, p. 30-39, junio. 2018. ISSN 1851-3115.
Disponible en:
http://revele.uncoma.edu.ar/htdoc/revele/index.php/psico/article/view/1798

Duschatzky, Silvia (2017) Politica de la escucha en la Escuela. Bs. As.: Paidos. Fuera de
Rol. En el medio de las cosas.

Fairstein, Gabriela A. (2017) Relacion con las Familias en la Educacion Infantil: todo
depende del cristal con que se mire. Revista Digital Afio 8. N° 11 - Afio 2017. -pég. 1--
136

ISSN 1853-1393. Resistencia. Chaco. Argentina.

v

v

Frigerio Graciela (2017) Oficios del lazo. Mapas de asociaciones e ideas sueltas.
(Fragmentos pag. 75 a 79; 85 a 91). En Frigerio, Graciela...[et al.] (2017) Trabajar en
instituciones. Los oficios del lazo. Bs. As.: Noveduc.

Kohan, Walter (2014) Infancia, politica y pensamiento. Ensayos de filosofia y educacion.
Parana: Fund. La Hendija. Epilogo Infancia, entre Literatura y Filosofia.

Maltz, Liliana (2018) ¢Cuento con caricia? Ministerio de Educacion de la Ciudad de
Buenos Aires.

Santillan, Laura (2016) Las relaciones entre los jardines de infantes y las familias.
Escenarios y préacticas en movimiento. En Kaufmann, V. [et al]. Primera Infancia:
panorama y desafios para una mejor educacién Bs. As: Aique.

Siede, Isabelino (2017): Las complejas relaciones entre el Nivel Inicial y las familias. En
Revista “Temas de educacion Infantil”. Afio 13. Nro 23. 1° Cuatrimestre 2017.

https://ieseccleston-caba.infd.edu.ar/sitio/upload/Revista 23.pdf

v

v

Violante, Rosa (2008) ¢Por qué pedagogia de la crianza? En Violante, Rosa y Soto,
Claudia Pedagogia de la crianza. Un campo tedrico en construccion. Paidos. Bs. As.

WEBGRAFIA:

Entrevista a Laura Cerletti: Familias y Escuelas

En el marco de la presentacion de “Familias y Escuelas en contexto. Reflexiones compartidas en
clave de accion”, realizada en noviembre de 2019, dialogamos con Laura Cerletti.

Sitio Conectate UEPC

https://www.youtube.com/watch?v=KmO0OhGaJj19E

v

OIGA PROFE /INFANCIA Y EDUCACION FILOSOFICA /

Entrevista a Walter Kohar]
UNIMINUTO TELEVISION
https://www.youtube.com/watch?v=rVVO6IlwpuXPs
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MODULACION

LA LITERATURA INFANTIL EN LA EDUCACION INICIAL

DOCENTE A CARGO:

Prof. Liliana Mufoz

EQUIPO DOCENTE:
Prof. Karen Correani — Prof. Veronica Cagnolo - Lic. Pamela D"Avanzo
Prof. Juliana de los Santos — Prof. Jésica Toledano — Prof. Florencia Mufioz

TRAYECTANDAS: Est. Noelia Andrea Fuentes — Est. Veronica Benitez

CONVERSATORIO: Escritoras Invitadas
Maria Cristina Ramos — Maria Teresa Andruetto

e FUNDAMENTACION:

Entendemos, que los espacios sociales, como el arte, la cultura, la literatura y la lengua, son
territorios complejos en donde se produce y reproduce una realidad especifica. En esta red de
poder y de conocimientos, las representaciones ocupan un campo de forma desigual y despareja,
segun las posiciones de fuerza en una determinada etapa historica. La literatura infantil participa
de este campo de disputas en donde se leen multiplicidades de voces en busca de legitimaciones
sociales y se juegan las tensiones de sus mediaciones: las editoriales, las investigaciones, las
instituciones escolares, las practicas de Ixs docentes, los disefios curriculares, entre otros, que
tejen una trama compleja y por demas ideolégica.

Sabemos que, si bien este campo ha experimentado importantes cambios de paradigma en los
Gltimos afios, estas actualizaciones de saberes de la disciplina, junto con sus respectivas
adecuaciones curriculares no bastan por si solos para provocar transformaciones en las practicas
de lecturas y escritura que llevan a cabo Ixs maestrxs del Nivel Inicial.

Por ello, proponemos revisar las transformaciones teoricas, epistemoldgicas y politicas — y sus
pervivencias y enquistamientos y repensar las discusiones presentes en la ensefianza, los
recorridos en las formaciones docentes, las trayectorias profesionales de Ixs maestrxs y las
ideologias que vertebran el pensamiento y las practicas.

54 Caracterizacion de la Modulacion:
Mufioz, L. (2020) La Literatura Infantil en la Educacion Inicial
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e PROPOSITO GENERAL:

v' Conocer los contenidos fundamentales de la Didactica de la literatura infantil para
comprender la complejidad de este campo, construir criterios de seleccion y abordajes
posibles tendientes a la formacion lectora en la Educacion Inicial.

e PROPOSITOS ESPECIFICOS:

v Ampliar y profundizar el propio trayecto lector a fin de alcanzar pertinencia y sentido
critico en el anélisis y la valoracion de las diversas manifestaciones literarias destinadas a
la infancia.

v Reflexionar sobre las intervenciones docentes en el Nivel Inicial a partir de la puesta en
préctica de diversos dispositivos en la sala, planificaciones de clases, textos direccionados
al Nivel Inicial y disefio de propuestas didacticas en torno a la ensefianza de la literatura.

v Planificar secuencias didacticas de literatura en el Nivel Inicial en las que el disefio, la
instrumentacion y la evaluacién se correspondan con los supuestos trabajados durante el
Madulo.

e CONTENIDOS:

La literatura infantil y su especificidad. El lector infantil y el debate sobre la adaptacion. El lugar
de la literatura Infantil en la Educacion Inicial.

La formacion de lectorxs y los criterios de seleccion del material literario: viejas discusiones,
actuales debates. Tratamiento didéactico: transmision del discurso ficcional y potencialidades del
texto literario. Propuestas de ensefianza de la literatura en las diferentes salas del Jardin de
Infantes.

e LO METODOLOGICO:
Se propone un abordaje integral de los temas y contenidos del Modulo, de manera que Ixs
docentes logren poner en relacidon los aportes teéricos del Seminario y las experiencias
vivenciadas en los talleres. Se propondra tres talleres con diferentes tematicas a las que Ixs
concursantes podran optar. Las demas consideraciones metodologicas se ajustan a lo elaborado en
el documento general de la Diplomatura.

e EVALUACION:

Elaboracion de un trabajo final integrador. Se definiran sus detalles en el programa de la
modulacion.
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BIBLIOGRAFIA:

v

Carranza, Marcela La literatura al servicio de los valores, o cdmo conjurar el peligro de la
literatura. En: Imaginaria. Revista sobre literatura infantil y juvenil. N° 18. Bs As. 2006
Andruetto, Maria Teresa.: Hacia una literatura sin adjetivos. Cérdoba. Ed. Comunicarte,
2009. Cap. “Hacia una literatura sin adjetivos”.

Montes, Graciela. El corral de la infancia. Capitulo 1 y 2 México. Editorial Fondo de
Cultura.

La gran ocasién La escuela como sociedad de lectura. Plan de lectura.

Larrosa, Jorge "El enigma de la infancia. O lo que va de lo imposible a lo verdadero” en
Pedagogia profana. Estudios sobre lenguaje, subjetividad, formacién. Buenos Aires.
Novedades Educativas. 2000.

Seppia. O Los criterios de seleccién en los textos literarios para chicos. Facultad de
Ciencias de la Educacion. Ficha de catedra de uso interno.

Ramos Cristina: La casa del aire 1. Para inicial y primer Ciclo. Ed. Ruedamares, 2013
“La poesia, una fraternidad necesaria, en
wwwwmariacristinaramos.com.ar

Silveyra, Carlos.: FolKlore infantil. Experiencias de aula en el jardin y los primeros
grados. Rosario, Homo Sapiens. Introduccion y Cap. 1. 2003

Colomer Teresa, La ensefianza de la literatura como construcciéon de sentidos. Revista
Vida.
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o Subjetividades, sexualidades y géneros: repensar

categorias para acoger a las infancias en la educacion
Qq"“NTo 10 0(“;& iniecialss
¥ inicial

o DOCENTES A CARGO:
Roxana Roccatagliata — Alicia Garino
Ma. Elena Ceci- Luisa Moglia — Ma. Carla Fernandez

e FUNDAMENTACION:
Este mddulo pretende generar reflexion y debate, en torno a los temas relacionados con infancias,
sexualidades y géneros. La necesidad de revisar marcos tedricos y repensar problematicas en
torno a estos temas, permitira resignificar en las instituciones educativas, perspectivas y modos de
llevar adelante una practica significativa

El marco normativo que se fue gestando en nuestro pais, tales como la Ley de Educacion
Nacional N° 26.206/06 , la Ley Provincial N° 34150/00, la ley de Educacién Sexual Integral y la
ley de identidad de género asi como, los Lineamientos Curriculares que definen lo que deben
aprender todos/as “los y las” estudiantes del pais; interpelan a la escuela de hoy en sus discursos
dominantes y por ende a las practicas docentes.

La pedagogia de la modernidad, orientadora aun de las practicas docentes, produjo lo que se dio
en llamar la pedagogizacion del cuerpo, de estudiantes y docentes. Sus prescripciones y
regulaciones no solo involucraron la represién/omisién de lo vinculado con la sexualidad en los
espacios escolares, sino que también produjo, en su interior, efectos duraderos en la construccion
de identidades portadoras de aquellas representaciones sociales.

Consideramos necesario des-naturalizarlas a través de la reflexién e indagacion ¢quiénes y como
son estos nifios, nifias y nifies sujetos de la educacion y de la educacion sexual con los que
convivimos diariamente? Es prioritario preguntarse: “;qué significa en la actualidad ser nifio,
nifia, nifie? Como parte de esas reflexiones es necesario revisar como éstas se fueron
construyendo histéricamente y segun los contextos sociales y culturales en particular.

Aspiramos a través de esta propuesta de trabajo colaborativo contribuir a la problematizacion de
les docentes en torno a la temética partiendo de supuestos, mitos, creencias y estereotipos, de-
construyéndolos, poniéndolos en dialogo con marcos tedricos, para construir nuevos saberes y
posicionamientos.

55 Caracterizacion de la Modulacion:
Roccatagliata, R. (2020) Subjetividades, sexualidades y géneros: repensar categorias para acoger a las
infancias en la educacion inicial
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e PROPOSITOS GENERALES:

v" Promover el analisis y la reflexion en torno a los conceptos de subjetividad, sexualidades
Y géneros.

v' Generar un espacio de dialogo y confianza que permita a los/as docentes, explicitar sus
supuestos y reflexionar con el otro/a en relacién a la tematica sobre subjetividades,
sexualidades y géneros.

e PROPOSITOS ESPECIFICOS:

v/ Lograr un acercamiento al concepto de educacion sexual desde un enfoque
interdisciplinar y complejo.

v' Considerar la importancia de las representaciones y significados acerca de las infancias
como construccion socio-histérica

e CONTENIDOS:
Infancias como construccion social, historica y subjetivas. Sexualidades y géneros: infancias sin
mandato. Acerca de los significados y sentidos de la educacidon sexual integral. Marco legal.
Identidades y expresiones: ¢qué silencia la escuela?. La educacion como proyecto politico
cultural y la politica de la diferencia. Formas de organizacion post-disciplinarias. Rol de la
escuela y del/la docente en la prevencion y el acompafiamiento del desarrollo afectivo.

e LOMETODOLOGICO:

Se pretende establecer una relacion entre teoria y practica habilitando un ambito propicio para la
circulacion de saberes y resignificacion teorica es esencial el trabajo de integracién conceptual a
los efectos de resignificar las practicas, definicion general de la diplomatura. Las demas
consideraciones metodoldgicas se ajustan a lo elaborado en el documento general de la
Diplomatura.

e EVALUACION:
El trabajo final integrador de los contenidos trabajados en los distintos formatos propuestos,
implicara la elaboracién de una propuesta que articule los contenidos vistos. Se definirdn sus
detalles en el programa del Médulo.

e BIBLIOGRAFIA:

v/ Batallan Graciela, Neufeld (coordinadoras) (2011) Discusiones sobe infancia y
adolescencia. Nifios y jovenes, dentro y fuera de la escuela.

v Demarco/de Isla/ Isnardi (2011) equis. La igualdad y la diversidad de géneros desde los
primeros afios. Editoral Las Juanas.

v Morgade Graciela (coordinadora) (2011) Toda educacion es sexual. Lcrj docencia
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v (2010) Sexualidad y educacion. Buenos Aires:
Publicaciones Educativas y Material Didactico.
v Lanantuoni Elena (2011) Pedagogia de la Sexualidad. Bonum Buenos Aires.
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e MODULACION
HISTORIA DEL NIVEL INICIAL EN Ri0 NEGROS

e DOCENTES A CARGO:
Dra. Glenda Miralles y Esp. Rosana Cipressi

e EQUIPO DOCENTE:

Esp. Luciana Betancur - Esp. Ana Gomez - Esp. Fabiana Pérez - Esp. Nancy Salerno
Esp. Nora Silva - Esp. Susana Tarantino - Lic. Esteban Rozas
Prof. Monserrat Gayone — Prof. Flavia Pereyra - Prof. Emmanuel Stefanelli.

e FUNDAMENTACION:

“Varias investigaciones sobre historia de la Educacion Inicial, Preescolar o Infantil cobraron
relevancia en las ultimas décadas en consonancia con la inclusion institucional de formas
escolares que ganaron legitimidad con la obligatoriedad de algunos tramos o instituciones, la
produccién de documentos curriculares, la creacién de estructuras técnico-administrativas
especificas o de programas socioeducativos para la primera infancia” (Fernandez Pais y Ponce,
2020, p. 5).

Pensar en la especificidad del Nivel Inicial desde la perspectiva de la Historia de la Educacion,
conlleva al abordaje desde distintos enfoques, entre ellos, el andlisis de las politicas publicas
dirigidas hacia la nifiez y la infancia, la consolidacion del nivel en el Sistema educativo, la
formacion docente para el nivel, el marco legal y la normativa, la modificacion de la
obligatoriedad, entre otras.

La formacién docente requiere de espacios de andlisis y reflexion sobre la especificidad de su
practica y del Nivel, dentro de la estructura del sistema educativo y de la construccion histérica de
los sentidos que éste fue adquiriendo. Por ello, la Historia de la Educacion puede convertirse en
una valiosa herramienta para la formacion de una conciencia critica, posibilitando la construccion
de espacios para la confeccion de instrumentos de andlisis a fin de poder analizar, indagar,
cuestionar, relacionar y develar la articulacion compleja y contradictoria de los procesos
econdmicos, politicos y sociales, como condicionantes de la practica docente.

La educacion del nivel inicial ha sido histéricamente relegada en el campo de la historiografia. El
carécter politico que asume la labor docente del nivel, explora las debilidades y las deudas que
hay con respecto a la inclusion de los nifix, como sujetos de derechos y nos propone el desafio de
continuar reflexionando sobre las propuestas con sentido, modos de vincularnos con los mas
pequefios y favorecer procesos de aprendizaje con el respeto y profesionalidad, que ellos se
merecen.

S6Caracterizacion de la Modulacién:
Miralles, Glenda. [et al] (2020) Historia del Nivel Inicial en Rio Negro
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Especificamente, en lo que hace a la historia del Nivel Inicial en Rio Negro, este ha sido un nivel
relegado en los estudios del campo de la Historia de la educacion y de la politica educativa, en
consonancia con la profusion de investigaciones sobre el Nivel Primario y Secundario. Por lo
tanto, este espacio se presenta como una buena oportunidad para su estudio, y significado a lo
largo de la historia provincial para poder asi, abrir un nuevo dialogo sobre los problemas, los
matices, los relatos, las metodologias, los contextos, las normativas, los nuevos interrogantes que
desde y para el nivel nos interpela.

e PROPOSITO GENERAL:

Desarrollar en perspectiva histérica, la construccién del Nivel Inicial en la Provincia de Rio
Negro en concordancia con los diversos sentidos que se le ha otorgado desde las politicas del
Estado provincial y nacional.

e PROPOSITOS ESPECIFICOS:

v" Analizar a la(s) infancia(s) como una construccion historica cultural que condicion6
practicas concretas de diferentes actores sociales en distintos periodos de la historia de la
educacion argentina.

v'Identificar la especificidad de la formacion docente en la construccion del Nivel Inicial.

v" Trabajar sobre las distintas etapas historicas del Nivel Inicial en Rio Negro, para indagar
la particularidad de cada una, sus continuidades y rupturas.

e CONTENIDOS:

1. La concepcion de nifiez a partir de la modernidad, diferencias con periodos anteriores y
creacion de las primeras instituciones destinadas al cuidado de las mismas.

2. LaHistoria del Nivel Inicial en la Historia de la Educacién Argentina

3. Experiencias en la provincia de Rio Negro: De la etapa terrritoriana a la
provincializacion. De la primer Ley Orgéanica de Educacion a la actualidad.

4. Concepciones historicas y propuestas curriculares sobre la nifiez, la infancia, el
preescolar, el Nivel Inicial, los jardines maternales y el jardin de infantes y la actual
escuela infantil

5. Prensa y Educacién: Representaciones sociales de la primera infancia desde la prensa
escrita

6. La Formacion docente para el Nivel como formacion especifica.

e LO METODOLOGICO:

Definicion general de la diplomatura: Seminario, Conversatorio -con invitadxs de reconocida
trayectoria en los temas propuestos en el modulo-, Talleres y Tutorias. Se estableceran los
aspectos especificos del médulo, en el Programa.
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e EVALUACION:

Elaboracion de un trabajo monogréafico con un tema a eleccion del programa. Se definiran sus
detalles en el programa del Maédulo.

e BIBLIOGRAFIA:

v" Abbagnano, N- y Visalberghi, A. (1995) “Giovanni Enrico Pestalozzi” y “Friedrich
Frobel y la pedagogia romantica” en Historia de la Pedagogia Ed. FCE, México.

v Abbagnano, N- y Visalberghi, A. (1995) “La “pedagogia cientifica”: Maria Montessori”
en Historia de la Pedagogia Ed. FCE, México.

v" Almiron, V. y Musin, A. (2020) “Balances sobre la produccién en historia de la
educacion inicial en Argentina. Tres categorias de entrada historiografica: infancia(s),
instituciones educativas y formacion docente” en Revista Anuario de la SAHE. Vol. 21,
N° 1, Buenos Aires.

v’ Barbabella, M. (1998) “Las concepciones acerca del “ser nifio/a”: el caso de las
cuidadoras en instituciones municipales” Tesis para obtener el grado de Magister en
Investigacién educativa. Universidad Académica de Humanismo Cristiano, Chile.

v Barco, S. (2004) Democracia y Educacién en las jurisdicciones provinciales: promesas
democraticas y politicas regresivas. En Rafart, G., Quintar, J. y Camino Vela, F., (comp.)
20 afios de Democracia en Rio Negro y Neuquén. Pp. 301-318. Neuquén. Argentina. Ed.
de la Universidad Nacional del Comahue.

v Barco, S. (2005) Reforma Educativa y reestructuracion del gobierno de la Educacion en
la provincia de Rio Negro. Espacios en Blanco. Serie Indagaciones N° 15. Pp. 59-88.

v" Bowen, J. (1985) “La aparicion de la nueva era: Maria Montessori y el movimiento
progresista en Europa” en Historia de la Educacion Occidental. Tomo 3. Ed. Herder,
Barcelona.

v Capizzano de Capalbo, B. y Larisgoitia de Gonzalez Canda, M. (1982) “Pestalozzi,
fundador de la escuela popular” y Froebel, padre del Kindergarten” en La mujer en la
educacion preescolar argentina. Ed. Latina. Buenos Aires

v Carli, S. (1999) “La infancia como construccion social” en De la familia a la escuela.
Infancia, socializacién y subjetividad. Ed. Santillana, Buenos Aires.

v Carli, S. (2011) “El campo de estudios sobre la infancia en las fronteras de las disciplinas.
Notas para su caracterizacion e hipdtesis sobre sus desafios” en Cosse, 1. et. al. (Ed.)
(2011Infancias: Politicas y saberes en Argentina y Brasil. Siglos XIX y XX. Ed. Teseo,
Buenos Aires.

v Carli, S. (2012) “Introduccion” en Nifiez, Pedagogia y politica. Transformaciones de los
discursos acerca de la infancia en la historia de la educacion argentina 1880-1955. Ed.
Mifio y Davila, Buenos Aires.

v' Caruso, M. (2011) “;Una nave sin puerto definitivo? Antecedentes, tendencias e
interpretaciones alrededor del movimiento de la Escuela Nueva” en La escuela como
maquina de educar, Ed. Paidos, Buenos Aires.

v Cosse, I., Llobet, V., Villalta, C. y Zapiola, M. C. (Ed.) (2011) Infancias: Politicas y
saberes en Argentina y Brasil. Siglos XIX y XX. Ed. Teseo, Buenos Aires.
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Cowen, M (2000). Notas para una historia de la Infancia en Buenos Aires. Fines del Siglo
XVIII — Primeras décadas del Siglo XIX (26-27), 289-294. En Memoria Académica.
UNLP- FaHCE. Disponible en
http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/art_revistas/pr.16/pr.16.pdf

Evans, 1. (2020) “Tramas historicas de los procesos de consolidacion de la educacion
inicial y de la formacién docente especifica en Bariloche, Rio Negro (1966-1989)” ” en
Revista Anuario de la SAHE. Vol. 21, N° 1, Buenos Aires.

Fernandez Pais, M., Ponce, R. (2020) “Historiografia de la educacion inicial en
Argentina. Reflexiones sobre un campo en construcciéon” en Revista Anuario de la
SAHE. Vol. 21, N° 1, Buenos Aires.

Fernandez Pais, M. (2018) Historia y Pedagogia en la educacion inicial en la Argentina.
Homo Sapiens Ed., Buenos Aires.

Finocchio, S. (2009) La escuela en la historia argentina. Edhasa, Buenos Aires.

Harf, R; Pastorino, E.; Sarté, P.; Spinelli, A.; Violante, R. y Winder, R. (1996) Nivel
Inicial: Aportes para una Didactica. Editorial EI Ateneo, Buenos Aires.

Lionetti, L. (2011) “Infancia y educacién en dialogo: un campo de posibilidades para la
reflexion teodrica y renovadas perspectivas de analisis” en Cosse, Isabella, Llobet, Valeria,
Villalta, Carla y Zapiola, M.Carolina (Ed.) (2011) Infancias: Politicas y saberes en
Argentina y Brasil. Siglos XIX y XX. Ed. Teseo, Buenos Aires.

Lobato, M. (2019) Infancias Argentinas. Edhasa, Buenos Aires.

Miralles, G. y Cipressi, R (2016) La educacion en la prensa escrita regional. Un analisis
de la historia de la historia de la educacién rionegrina (1973-2000). Proyecto de
Investigacién. Facultad de Ciencias de la Educacion, UNCo. Cipolletti. Argentina.
Miralles, G. y Cipressi, R. (2012) La educacién en Rio Negro (1957 década del noventa).
Una aproximacion desde la prensa escrita. Proyecto de Investigacion. Facultad de
Ciencias de la Educacion, UNCo. Cipolletti. Argentina. -OYOLA, C (Director) (1998)
Innovaciones educativas. Entre las politicas pablicas y la practica educativa. Un analisis
de la Reforma Educativa del Nivel Medio en Rio Negro (1986-1996) Buenos Aires.
Argentina. Ed. Mifio y Davila.

Negrete, V., Isla, MA e Isla, (2016) “Historiando el concepto de infancia” en Merchan,
C. y Fink, N. (2016) # Ni una menos desde los primeros afios: educacion en géneros para
infancias mas libres. Buenos Aires.

Ponce, R. (2006) “Los debates de la Educacion inicial en Argentina” en Malajovich, A.
(coord.) (2006) Experiencias y reflexiones sobre la educacion inicial. Siglo XXI editores.
Buenos Aires.

Puiggros, A (2003) Qué pas6 en la educcidén argentina. Breve historia desde la conquista
hasta el presente. Editorial Galerna, Buenos Aires.

Pujol Busquets, J. “Maria Montessori. Educacion activa y sensorial” en Pedagogias del
Sigo XX. Cuadernos de Pedagogia. Especial 25 afios. Ed. Ciss praxis. Barcelona

Salerno, Nancy L (2017) “Los jardines maternales de la UnTER en las revistas
sindicales-pedagdgicas Quiman (1987-1989) Ponencia presentada en VII Jornadas de
Historia de la Patagonia, organizada por la Facultad de Ciencias Humanas de la
Universidad Nacional de la Pampa, 2, 3 y 4 de noviembre de 2016. Santa Rosa de la
Pampa. Publicacion en e-book digital (ISBN 978-950-863-302-6) Disponible en
http://www.unlpam.edu.ar/images/extension/edunlpam/reconfiguraciones-territoriales.pdf
Simon, N. A., Ponce, R., Encabo, A. (2017) Apuntes de historia y politica del Nivel
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Inicial, EQUNLu, Lujan, Buenos Aires.

Teobaldo, M., Garcia, A. y Nicoletti, A. (2005) Hoy nos visita el inspector. Historias de
la Inspeccidn y Supervision escolar en Rio Negro y Neuquén. 1884-1992. Departamento
de publicaciones de la Facultad de Derecho y Ciencias Sociales. Universidad Nacional
del Comahue, General Roca.

Teobaldo, M. y Garcia, A. (2002) Actores y Escuelas. Una historia de la educacion de
Rio Negro. Grupo Editor Multimedia, Buenos Aires.

BIBLIOGRAFIA TENTATIVA SOBRE EL CONTEXTOS HISTORICO

Camino Vela, (2011) “La dinamica politica en la provincia de Rio Negro”. Argentina
desde mediado del siglo XX: el predominio de la Union Civica Radical. Tesis Doctoral,
Universidad de Sevilla. Espafia.

Favaro, O. y Iuorno, G. (2005) “Poder politico y estrategias de reproduccioén en los
territorios de Neuquén y Rio Negro, Argentina (1983-2003)” en Favaro, O. (Comps)
Sujetos sociales y Politica. Historia reciente de la nordpatagonia. CEHEPYC, Centro de
Estudios Histdricos de Estado, Politica y Cultura. Ed. Colmena, Buenos Aires

Navarro Floria, P y Nicoletti, M. A (2001) Rio Negro, mil voces en una historia. Ed.
Manuscritos, Neuqueén.
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e MODULACION
Tecnologias Ludicas en la Educacion Inicial®
e DOCENTES A CARGO:
Dra. Monica Sobrino

) EQUIPO DOCENTE:
Prof. Natalia Casas - Esp. Eliana Sandoval - Esp. Elisa Arriagada
Prof. Rosana Bravo - Prof. Mariela Galdame - Prof. Analia Arias;

e FUNDAMENTACION:

Las tecnologias digitales actualmente presentan entornos que habilitan escenarios ludicos
permeados con imagenes interactivas, gamificaciones didacticas, experiencias roboticas, entornos
de simulacidn, entre otras acciones. Esta breve descripcidn es una muestra incipiente de vivencias
escolares ¢enriquecidas? ¢ haptograficas?

Paralelamente la experiencia docente, modificada a partir del contexto Covid-19 ha sido y sigue
siendo interpelado por ecosistemas mediaticos, que transformaron no solo las précticas del
ensefiar, sino fundamentalmente los vinculos intergeneracionales en espacios escolares.

Las tecnologias ludicas en la educacion inicial, son un hecho. Sumergirse, virtualizarse (a modo
de una segunda realidad vivida) en una propuesta de realidad digital ampliada, inmersiva, es la
visualizacion més real de la mutacion y expiacion, de la tan mentada secuencia lineal didactica.

Ahora bien, si de experiencias virtualizadas hablamos, no podemos dejar de mencionar un caso
paradigmatico, las infancias digitalizadas desde antes de nacer. El ejemplo mas obvio, son los
controles prenatales ecograficos que se realizan. Este primer contacto infancias/tecnologias ponen
en foco cual serd el escenario digital al recibirlo. Sefialando, ademas que luego las familias
(adultos anal6gicos en muchos casos) comparten entre sus redes sociales, dicha experiencia tecno
infanto prenatal.

Con lo cual, estudiar las tecnologias ludicas en la educacién inicial, ubica a docentes y familias
(por entender que el vinculo es de co crianza) en un entramado de complejidades, en medio de
pantallas, dispositivos y conexiones que demando6 una nueva escena hogarefia.

Por altimo decir, que las primeras dos décadas del Siglo XXI nos insinuaba una convivencia
permanente con las tecnologias en nuestras vidas. A partir de ahora, son un hecho factico que se
instal6 para quedarse, en los &mbitos familiar, escolar y social.

57 Sobrino, M. (2020) Tecnologias Ludicas en la Educacion Inicial
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e PROPOSITO GENERAL:

v" Analizar la construccién y comprension de las tecnologias de época, en sus aspectos
epistemoldgicos, didacticos y éticos, situados en contextos escolares reales.

e PROPOSITOS ESPECIFICOS:

v" Analizar y reflexionar acerca de las tecnologias ludicas dirigidas a las infancias, a fin de
comprender distintas relaciones que sujetan el entretenimiento, a modo de consumo
cultural.

v' Comprender distintas situaciones de ensefianza explicita, situadas en el entorno tecno
didactico, a modo de herramientas simbdlicas para la tarea docente.

e CONTENIDOS:

La metamorfosis de lo ludico. Jugar con otr@s desde el metamedio: Internet. Comunicacién,
imagen y produccién de subjetidades.

Re pensar la ensefianza, desde el soporte papel al soporte pantallas. Ensefiar en tiempos de
plataformas, con realidades interactivas, inteligencia artificial y robética.

Estamos ante ¢infancias transmediales?

e LOMETODOLOGICO:
Definicion general de la diplomatura: Seminario, Conversatorio -con invitadxs de reconocida
trayectoria en los temas propuestos en el médulo-, Talleres y Tutorias.

e EVALUACION:
Elaboracion de un trabajo final. Se definiran sus detalles en el programa del Mdédulo.

. BIBLIOGRAFIA:

v Albarelo,F. (2019) Lectura transmedia. Leer, escribir, conversar en el ecosistema de

pantallas. Prélogo y capitulo 1. Ampersand. Bs. As.

v’ Baricco, A. (2019) The Game. Anagrama. Barcelona.

v’ Bilinkis, S. (2019) Guia para sobrevivir al presente .Capitulo 1. Sudamericana. Bs. As.
Casablancas, S. (2014) Ensefiar con tecnologias. Transitar las TIC hasta alcanzar las TAC.
Mandioca. Bs. As.

v’ Coicaud, S. (2019) Potencialidades didacticas de la inteligencia artificial. Capitulos 1, 3,

4y 5. Noveduc. Bs. As.

v Dubet, F. (2020) La época de las pasiones tristes. Siglo XXI. Bs. As.

v’ Gadner, H. (2014) La generacion APP. Paidos. Bs. As.

v/ Litwin, E. (2008) El oficio de ensefiar. Paidés. Bs. As.
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Litwin, E. (2005) -comp- Tecnologia educativa en tiempos de internet. Paid6s. Bs. As.
Maggio, M. (2012) Enriquecer la ensefianza. Paidds. Bs. As.
Orozco, G.; Franco, D. (2014) Al filo de las pantallas. La Crujia. Bs. As.
Scolari, C.; Rapa, F. (2019) Media evolution. Sobre el origen de las especies mediaticas.
La Marca. Bs. As.
Scolari, C. (2018) Las leyes de la interfaz. Gedisa. Barcelona.
Sobrino, M. (2020) Narrativas Transmediales ¢nuevas modalidades del texto
electronico?
http://repositoriodigital.uns.edu.ar/bitstream/123456789/5277/3/Jornadas_2018_final-con-
legales.pdf Libro digital. Universidad Nacional del Sur, Bahia Blanca.
v" Sobrino, M. (2018) Qué Narrativas propone la Textualidad Electronica. Docentes
Conectados, Afio 1 -Numero 1 -Vol 2. ISSN 2618-2912. Universidad Nacional de San
Luis. Argentina. https://www.evirtual.unsl.edu.ar/revistas/index.php/dc/issue/current.
v Sobrino, M. (2013) Las narrativas docentes explican las practicas mediaticas en el aula.
EAE editorial académica espafiola. Espafa.
v' Sobrino, M. (2012) Ensefiar en tiempos mediaticos. EAE. Espafia.
v Van Dijck, J. (2016) La cultura de la conectividad. Una historia critica de las redes
sociales. Siglo XXI. Bs. As.

AN NANRN

ANIAN

o WEBGRAFIA:

v' Dra. Ménica Sobrino (FACE-UNCo) Los contenidos de la formacion docente ¢dialogan
en redes sociales? Viernes 26 de Junio 2020.
https://www.youtube.com/watch?v=zL RERNI79EA&feature=youtu.be

v’ Charlas Webinar (FACE-UNCo) “Desde Casa” Nos encontramos en la ensefianza, en
inuevas narrativas? 18 de Junio 2020. https://www.youtube.com/watch?v=dicYPfaEDiY
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SOBERANIA ALIMENTARIA
COMO PARADIGMA EN LA CONSTRUCCION
DE UN MUNDO MEJOR PRARA LAS INFANCIAS®

e DOCENTES A CARGO:
Dra. Maria Martha Quintana - Dra. Maria Alejandra Mercado

e FUNDAMENTACION:

La necesidad creciente de informacion vinculada con nuestra alimentacion: qué comemos, quién
0 quiénes generan los alimentos, qué caracteristicas tiene el sistema actual que produce lo que
comemos Y sus consecuencias sobre la salud y la vida, las comunidades y el planeta. Es también
producto de una preocupacion surgida desde las organizaciones, movimientos sociales y trabajos
de investigadores de esta universidad vinculados con esta teméatica. Es sumamente necesario
promover en la formacién sobre la nutricién y alimentacion de toda la sociedad, como condicién
indispensable para pensar las politicas y los marcos normativos que necesitamos y nuestra propia
participacion como sujetos activos de un nuevo paradigma hacia la Soberania Alimentaria (SA).
Esta propuesta de este modulo nace de la necesidad de que la Universidad brinde los espacios y
lugares donde se discutan temas relacionados a los alimentos.

Decia Hipocrates que “el alimento sea tu medicina”, y en pleno siglo XXI pareciera que buena
parte de las voces hegemonicas, a derecha y buena parte de la izquierda, no han llegado a
comprender del todo la frase. “Que las dietas vuelvan a tener mas fruta, que vuelva a crecer el
consumo de carne y pescado, y que aumente la ingesta de leche”, enfatizan dirigentes politico-
partidarios, comunicadores y opinadores varios.

Quién puede desconocer ya las graves patologias causadas por los alimentos ultra-procesados, por
las micro dosis de pesticidas que ingerimos a diario, por el sobre consumo de carnes y leches de
pésima calidad, saturadas de antibi6ticos; de pescados extraidos de rios tefiidos de glifosato y
demas agrotdxicos. La recuperacion del alimento no se trata de un tema que deba quedar reducido
a circulos del activismo, que bien pueden marcar otros horizontes posibles tal como nunca han
dejado de hacer comunidades campesinas e indigenas, pero de lo que se trata es de interpelar y
(con)mover estructuras socio-politicas y emotivas profundas. Posponer esta discusion con la
informacion hoy disponible a mano es temerario; es no tomar nota de la catastrofe social,
ecoldgica, sanitaria que implica el actual patrén civilizatorio con un modelo agro-alimentario
brutal como cimiento (Leonardo Rossi 2019).

Caracterizacion de la Modulacion
%8 Quintana, M.; Mercado, A. (2020) Soberania alimentaria como paradigma en la construccion de un
mundo mejor para las infancias
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Por lo que se espera que Ixs participantes puedan reconocer la complejidad del sistema
alimentario, identificando las caracteristicas principales del actual modelo productivo imperante
en el mundo y en nuestro pais y su relacién con las condiciones de vida y de salud de las
poblaciones, en el marco de una comprension fundamental: La SA es el derecho de los pueblos a
definir su alimentacién y su agricultura, a proteger y a regular la produccién y el mercado de los
productos agricolas con el objetivo de lograr el desarrollo sostenible, la autosuficiencia y
garantizar una alimentacion nutritiva, sana, inocua, y culturalmente adecuada.

e PROPOSITOS ESPECIFICOS:

v Brindar elementos conceptuales y tedricos que permitan reconocer las particularidades de
los efectos producidos en la salud de los ecosistemas y la salud humana la era del
Antopoceno.

v' Acercar a Ixs participantes nuevas herramientas de analisis sobre estas tematicas y
compartir el desafio colectivo de explorar las realidades, retos y limitaciones de la
interpelacion que compone del titulo del Méddulo: Soberania Alimentaria como
paradigma en la construccion de un mundo mejor para las infancias., tensionando y
articulando los procesos de medicalizacion de la vida y la salud de las personas
relacionadas con la SA.

e CONTENIDOS:

El cuidado ambiental: El presente del planeta y el llamado “Antropoceno”: Aproximacion al
concepto de la Crisis Civilizatoria actual. Relacién Naturaleza- Sociedad. Bienes comunes.
Impacto ambiental de los procesos de produccion, circulacion y consumo. Soberania Alimentaria
como paradigma. La funcidn social de la Universidad Pablica en relacion a la alimentacion
saludable, la salud publica y la preservacion del ambiente. La Lactancia Materna como el primer
alimento soberano. Contextos de buen vivir (Kumefelen).

e LOMETODOLOGICO:

Definicion general de la diplomatura: Seminario, Conversatorio, Talleres y Tutorias. Se
estableceran los aspectos especificos del médulo, en el Programa.

e EVALUACION:

A efectos de aprobar el seminario se deberd contar con un 85% de acreditacion de actividades
didécticas propuestas, a lo largo de la cursada.

OFI®, La presentacion de un articulo o un video de divulgacién (periodistica) para ser presentado
para su publicacion en algin medio de comunicacion y/o red social (puede ser grupal)

% QObra Final Integradora
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La OFI debera ser defendida en un coloquio final utilizando plataforma de videoconferencia de la
Diplomatura.

e BIBLIOGRAFIA:

v

v

Aguado, M. (2017). Llamando a las puertas del antropoceno. Iberoamérica Social:
revistared de estudios sociales VII, pp. 41 - 59.

Cano Ramirez, O. (2017). Capitaloceno y adaptacion elitista en EcologiaPolitica. El
Antropoceno. Economia politica y biopolitica del cambio climético, Criticas al concepto
de Antropoceno desde la ecologia politica, Movilizacién y alternativas por la justicia
climatica. Editorial Incaria.

Carballo Gonzalez, C. (2018). Soberania alimentaria y desarrollo: caminos y horizontes
en Argentina. Mdnadanomada.- 1a ed. Revisada Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Del Rio E., Ramirez R. y Aguado J. (2020). Soberania alimentaria y economia solidaria
son inseparables. Extraido de https://www.soberaniaalimentaria.info/publicados/numero-
12/299-soberania-alimentaria-y-economia-solidaria-son-inseparables

Holt-Gimenez, E. (2018). La soberania alimentaria y la interfaz entre el campo y la
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e MODULACION
DIDACTICA LUDICA, GRUPAL Y MULTIMODAL®

e DOCENTE A CARGO: )
PROF. MONICA KAC

e EQUIPO DOCENTE:

e FUNDAMENTACION:

El médulo refiere a la ensefianza desde la perspectiva de la Didactica Ludica Grupal (Kac;
2009%Y). Al decir de Porta,L. (2015%%) se trata de una ‘didactica de autora’ que entrelaza el
ensefiar, el jugar y el aprender en ambientes grupales conformando el eje articulador de un
enfoque que se nutre y resignifica en su propio andar. Como parte del sustento que lo configura,
la didactica se asume como teoria y practica de la ensefianza que se hace cuerpo en cada docente
a través de “la manera particular que despliega (...) para favorecer los procesos de construccion
del conocimiento” (Litwin;1997. Pag 13%) la ludica se entiende como dimensién del desarrollo
humano relacionada con la creacion de situaciones imaginarias y el modo en que se llevan a la
accion en un espacio-tiempo determinado; y lo grupal representa las multiples relaciones que
construyen el ‘nosotros’ en el espacio intersubjetivo que se crea entre quienes habitan las distintas
situaciones en las que se articulan el ensefiar y el aprender. Finalmente lo multimodal, como parte
de su reciente actualizacion, refiere a la hibridacién que resulta de la combinacién de diversos
formatos y dispositivos a través de los cuales tiende a desplegarse la ensefianza, expandiendo los
limites del trabajo institucional y aulico.

Las categorias principales que dan forma a este enfoque, invitan al disefio de Propuestas
didacticas creativas (Kac; 2019) que resultan potentes dispositivos didacticos para el abordaje de
situaciones problematicas que invitan a pensar, hacer, jugar, crear y recrear la realidad en
conjunto, aportando a la formacién de las infancias la mirada compleja y el desarrollo del
pensamiento critico que la transformacidn social requiere.

80 Caracterizacion de la modulacién

Kac, M. (2020) Didactica Ludica, Grupal y Multimodal.

61 Kac, M (2009). Ensefianza estratégica. Dispositivos lldico-pedagégicos. Revista Novedades Educativas
N°222. Argentina

52 Porta, L. (2015) Narrativas sobre la ensefianza en torno a las “didactica de autor”. Las maravillas
cotidianas que abren a la percepcioén en el aula universitaria. Revista del [ICE/37

8 Litwin, E. (1997). Las configuraciones didacticas. Una nueva agenda para el Nivel superior. Paidos.
Argentina
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e PROPOSITO GENERAL:

v" Promover el intercambio de perspectivas, experiencias y reflexiones respecto de las
transformaciones que vienen asumiendo las practicas de enseflanza en la
contemporaneidad.

v" Aportar a la construccion de un nuevo movimiento identitario en la educacion inicial.

e PROPOSITOS ESPECIFICOS:

v" Ofrecer al tratamiento conocedor y reflexivo las principales categorias conceptuales en
torno a la Didactica ludica, grupal y multimodal

v Brindar algunas posibles herramientas teérico-practicas para la creacion de dispositivos
didacticos multimodales.

v Propiciar la puesta en movimiento de los propios saberes en aras de construir
conjuntamente nuevos conocimientos originales

v Brindar bibliografia que acompafie el transitar del médulo.

e CONTENIDOS:

v El ambiente de aprendizaje y la ensefianza expandida

v’ La constelacion del juego.

v’ El proyecto ludico grupal como parte del proyecto de ensefianza.
v" Disefio y configuracion de Propuestas didacticas creativas

v" El cuerpo docente en la escena didactica.

e LOMETODOLOGICO:

El modulo se configura a partir del Seminario ‘Transformaciones didécticas en la educacion
inicial’ a partir del cual se pretende alojar las resignificaciones que se proponen. El mismo
incluye una seleccion de textos, el intercambio de resonancias, la interpelacion argumentada y
una produccion colaborativa. Esta primera instancia se articula con dos talleres denominados:
Taller de disefio y El cuerpo en escena (Ixs cursantes podran optar, o bien participar de ambos) y
un Conversatorio final en el cual, distintxes participantes que se ofrezcan, oficiaran de oradores y
Ixs demas realizardn preguntas u ofreceran sus propias reflexiones. Las demés consideraciones
metodoldgicas se ajustan a lo elaborado en el documento general de la Diplomatura.

e EVALUACION:

La evaluacion serd transversal durante todo el modulo, a través de la realizacion de un blog
personal en el cual cada participante pueda ir haciendo la narrativa del proceso transitado. Se
definiran sus detalles en el programa del Médulo.

77



Brcusla
odollo Malsh

2o carwSe

" svn FACVLIAD OF CHWOWS 04 LA E0RAOON

BIBLIOGRAFIA:

Urcola, Kac, Candia (2018) EI Ambiente en el Jardin Maternal, Vol. 1 Serie El Jardin
Maternal, un lugar donde el ensefiar y el aprender se hacen jugar — Tomo (114)
Novedades Educativas. Buenos Aires. Argentina

Kac, Candia, Urcola, (2018) El Juego y el jugar en el Jardin Maternal, Vol. 1 Serie El
Jardin Maternal, un lugar donde el ensefiar y el aprender se hacen jugar — Tomo (116)
Novedades Educativas. Buenos Aires. Argentina

Kac, Candia, Urcola, (2019) EI Grupo y lo grupal en el Jardin Maternal, Vol. 1 Serie El
Jardin Maternal, un lugar donde el ensefiar y el aprender se hacen jugar — Tomo (118)
Novedades Educativas. Buenos Aires. Argentina

Kac, Candia, Urcola, (2018) La constelacion del juego recuperado de
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e MODULACION TRANSVERSAL: HACER ALGO CON LAS PALABRAS.

ESCRITURA ACADEMICA

“Acompanamiento en la produccion de textos escritos”

e DOCENTES A CARGO:
Prof. Romina Fuentes - Maria Cristina Stabile

e FUNDAMENTACION:

La utilizacion apropiada del discurso escrito se constituye en una herramienta fundamental al
momento de pensar en el ejercicio de la practica docente.

Ademaés, como lo expresa la Resolucion CFE 297/16, se considera necesario que las y los
docentes puedan registrar, compartir y difundir, conforme a pautas de rigurosidad académica,
saberes y experiencias que requieren, para ello, volverse comunicables en el tiempo y en el
espacio. Instalar la practica de la escritura en las instituciones de Formacion y Capacitacion
Docente supone complejizar la cultura institucional y valorar los saberes que en ella producen y
hacen circular los/las docentes y los/las estudiantes.

Desde este espacio se trabajara fortaleciendo el desarrollo de la macro habilidad de escribir.

Si bien en el lenguaje se tiene en cuenta el/la emisor/a, el/la receptor/a, la intencionalidad del
enunciado, el &mbito de circulacidn, Ixs docentes deben ademas discernir, evaluar y verificar la
informacién que reciben o producen. Por ello, se trasciende la descripcion del sistema
comunicativo y lingiistico para operar con los conceptos, las nociones y los procedimientos en
actos comunicativos concretos, que impliquen reflexion y accion para el desarrollo de la
mencionada macro habilidad.

e PROPOSITO GENERAL:

v Generar espacios para la apropiacién de competencias comunicativas que permitan
componer y producir textos académicos.
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e PROPOSITOS ESPECIFICOS:

v Propiciar espacios para reflexion de los procesos de lectura'y escritura como un
proceso que implica planificacién, produccién, correccion, edicién.

v Proponer a partir de diferentes formatos, incluidos los audiovisuales, recursos para
guiar en la produccion de textos, formatos y generos solicitados en la Diplomatura.

e CONTENIDOS:

La palabra. Clasificacion seméantica. Morfologia. Reglas Ortogréficas. Signos de puntuacion.
Sinonimia. El enunciado. Gramatica oracional y textual. Texto y discursos. Diferentes tramas:
narrativa, expositiva, descriptiva, argumentativa, dialogo. Denotacion y connotacion. Coherencia
y cohesion. Nocidn de género. Funciones del Lenguaje. Recursos estilisticos méas usados. Proceso
de escritura: planificacion, produccion, correccion, edicion. Géneros académicos.

e METODOLOGIA:

Clases asincronicas con videos  tutoriales, Presentaciones audiovisuales, sintesis, etc.
Acompafiamiento a través de foros de consultas y tutorias sincrénicas. Material bibliogréafico de
consulta en PDF.

e EVALUACION:

Formativa y procesual, como acompafiamiento de las practicas de escritura realizadas por los/las
participantes, en los diferentes médulos.

Se promueve la entrega de los TP escritos, realizados segln las consignas solicitadas en los
diferentes médulos, en forma correcta y adecuada a la circunstancia de comunicacion.

e BIBLIOGRAFIA:

v ANDRUSKEVICZ, Carla (2013). “Las propiedades textuales: Coherencia, cohesion,
adecuacion, correccion linguistico-gramatical”, “Las bases textuales” “Las formas de
transtextualidad”. En: Claves, orientaciones y herramientas para la lectoescritura
académica. Posadas, Ed. Universitaria. Pags. 72-79,97-100,101-103.

v" ANDRUSKEVICZ, Carla (2017) “Escribir: una aventura que da trabajo. Herramientas

utiles y procesos claves para una redaccion exitosa”.

CASSANY, Daniel (2006). Describir el Escribir. Buenos Aires, Paidés Comunicacion.

CASSANY, Daniel et Al. (2000). Ensefiar Lengua. Barcelona, Grad. Caps. 6y 7.

CASSANY, Daniel (1993). La Cocina de la Escritura. Barcelona, Anagrama.

ANRNEN
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LORENZINI, E. y FERMAN, C. (1988). Estrategias Discursivas. Bs. As. Club de
Estudio.

MARIN, Marta (1992). Conceptos claves. Bs. As., Aique Grupo Editor.

RAE (2018). Diccionario de la lengua espafiola. Actualizacion del 2018, en linea. En:
https://letras.rae.es/

RUIZ GOMEZ, Daniel (2004). Cémo Aprender a Escribir Bien. Espafia, LIBSA.
SUAZO PASCUAL, Guillermo (2002). Prontuario de Ortografia Espafiola. Madrid,
EDAF.
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MODULO TRANSVERSAL: HACER ALGO CON LAS PALABRAS

Produccion de contenido audiovisual

EQUIPO A CARGO:
e Secretaria de Prensa, Comunicacion y Cultura. UnTER. CDC
Prof. Viviana Orellano
e FUNDAMENTACION

La propuesta consiste en acomparfiar el proceso técnico de la elaboracion de una produccion
audiovisual, en el marco de las propuestas de cursado general de la Diplomatura y especificas de
evaluacion de cada mddulo; con alguna aplicacion de edicién de video usando como herramientas
de registro el celular y pc o notebook para la postproduccion.

Se trata de generar proyectos audiovisuales basicos aplicando el lenguaje y la creatividad, usando
procesos clasicos del cine y la TV pero con herramientas tecnol6gicas para poder
complementarlas con las actuales formas de la comunicacion.

e PROPOSITO GENERAL

Acompafiar Proponemos, en dicho marco de experiencia de formacion, la produccion de
contenido digital, con la introduccion de los conceptos basicos del lenguaje audiovisual y la
importancia de preproduccion.

e CONTENIDO:

Lenguaje sonoro: formas, estilos y estructuras de distintos proyectos de audios (cuentos,
entrevistas, spot, propaganda, etc.)

Toma de audio: registro de audio, tipos de archivos, forma de guardar los archivos, conversores
de formato.

Ediciéon y postproduccion de audio: manejo basico de software genérico para la edicion,
postproduccion, exportacién de audio.

Video:

Introduccion al lenguaje visual: tipo de plano y movimientos de cdmara, formas y composicion de
la imagen, color.

Guion: diferentes formas de guion, importancia de cada uno de ellos, formatos de proyecto
audiovisuales (documental, entrevista, ficcion, informe, etc.)

Tomas vy registros de videos: formas de grabacion, formas de guardado y manipulacion de
archivos de video, recopilacion de archivos y conversores de formatos.
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e METODOLOGIA:

o, o

Clases asincronicas con videos  tutoriales, Presentaciones audiovisuales, sintesis, etc.
Acompafiamiento a través de foros de consultas y tutorias sincronicas.

e EVALUACION:
Formativa y procesual, como acompafiamiento de las practicas de produccién de contenidos
audiovisuales realizadas por los/las participantes, en los diferentes modulos.

Se promueve la entrega de los TP ‘digitales’, realizados seglin las consignas solicitadas en los
diferentes médulos, en forma correcta y adecuada a la circunstancia de comunicacion.
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7. RECURSOS MATERIALES DE QUE SE DISPONE
VINCULADOS A LA CARRERA QUE SE PROPONE

La propuesta de este postitulo cuenta con:

1. Los aportes de la administracion que llevara adelante el Instituto de Formacion
Docente Continua de Catriel.
- Todo aquello que refiere al resguardo, organizacién y definiciones de la
informacion académica de las cursantes del postitulo queda bajo la orbita del
IFDC Catriel.cuenta con la disponibilidad de recursos materiales para llevar
adelante esta tarea.

2. Los aportes de la Comision Directiva Central y la Escuela Rodolfo Walsh:

UnTER:

- Cada una de las modulaciones, en la diversidad de dispositivos que
propone, sera
dictada/emitida desde Cisco web y /o a través de la plataforma
Zoom.

- En la Plataforma UnTER, http://walsh.unter.org.ar/moodle29/
se encuentran las aulas virtuales de todas las modulaciones del postitulo.
- Un espacio especifico en la pagina de la Escuela Rodolfo Walsh,
https://escuelarodolfowalsh.com.ar/formacion/postitulo/ En la que se
encuentra visible y publico toda la informacion relevante de Ila
Actualizacion Académica.

8. RECURSOS HUMANOS.

La presente AA, cuenta con el aporte extensionista de calificadas docentes de la Facultad de
Ciencias de la Educacion, del Instituto de Formacion Docente Continua de SAO y Docentes de
también, reconocida trayectoria nacional e internacional, pertenecientes a diferentes
Universidades e Institutos de Formacion Docente de la Argentina y Brasil.
Se adjuntan los CV de todxs Ixs docentes que participan en los diferentes espacios del
presente postitulo de Actualizacion Académica.

- Modulaciones

- Comision de postitulo
- Webinar
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9. POSIBLES ARTICULACIONES INTERINSTITUCIONALES

Este postitulo, se organiza en el marco de acuerdos interinstitucionales entre el Instituto de
Formacion Docente Continua de Catriel, la Facultad de Ciencias de la Educacion, UNCo y la
Comision Directiva Central y la Escuela Rodolfo Walsh, UnTER.

10. CONVENIOS...

Entre el Instituto de Formacion Docente Continua de Catriel, la Facultad de Ciencias de
la Educacion — UNComa y la CDC de UnTER- Esc. Rodolfo Walsh.

11.DISPOSITIVOS DE EVALUACION DEL DESARROLLO
CURRICULAR DEL PROYECTO.

> Se llevaran adelante, encuestas acerca del desarrollo de cada una de las modulaciones.
» Se solicitard y promoverd la incorporacion de 2 estudiantes a las reuniones del comité
académico, con voz y voto.

12. SEDE Y HORARIO

La Actualizacién Académica se cursa los dias viernes, de los meses de dictado de las
modulaciones, a partir de las 18h.
Su sede es el Instituto  de Formacion Docente de Catriel.
Para la recepcion y emision de la informacion del postitulo se encuentra habilitado el
mail del IFDC: secretariaifdc2015@gmail.com

13. PRESUPUESTO

Las profesoras a cargo de las modulaciones, realizan su actividad docente en el marco de
acciones extensionistas de la Educacion Superior Publica.
La Unién de Trabajadorxs de la Educacién de Rio Negro, realiza los aportes necesarios
para sostener la presencia de docentes invitadxs a las webinar y los conversatorios.
El IFDC Catriel, solicita un cargo de 10h. para las tareas de administracion académica.
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