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FUNDAMENTACION GENERAL

Los fundamentos socio politicos, pedagogicos y metodoldgicos son los
explicitados en el Marco Teédrico del Disefio Curricular para el Nivel Inicial de la
Provincia.

El presente documento desarrolla el perfil del docente del nivel, la estructura de
la carrera y las areas en que la misma se organiza.

PERFIL DOCENTE

La consideracién de la educacibn como un proceso permanente, histérico,
dialéctico, que se da entre un sujeto y el medio en el cual esta inserto, necesitara, de
un docente capaz de:

- Comprender que toda sociedad, en cada momento histérico, se orienta hacia la
consecucion de determinados valores que se traducen en distintas formas de
organizacién social, por lo cual le cabe al docente tomar conciencia de que la
educacién esta condicionada por variables sociales y el reconocerlas es lo que le
va a permitir; operar cambios; “leer” la realidad desde una postura critica;
reflexionar sobre los fundamentos cientificos, filosoficos y pedagogicos que
enmarcan su tarea, como asi también integrar la teoria y la practica a partir de la
interaccion entre reflexion y accién y la evaluacién constante de los procesos y
productos de esa transformacion. En definitiva, comprender los diferentes procesos
culturales de su tiempo que se expresan y reflejan en los objetivos y contenidos de
la educacion.

- Considerar como prioritario de su ejercicio, el conocimiento de las implicancias
pedagodgicas que su rol conlleva y que le permitiran favorecer, en los nifios, el
deseo de un encuentro significativo con la realidad. Ello supone:

a) El conocimiento e investigacion de los procesos evolutivos del nifio, como asi
también los procesos de su desarrollo y aprendizaje.

b) EI dominio de estrategias didacticas que estimulan las posibilidades de los
nifios orientandolas hacia objetivos y contenidos educativos, como asi también
su expresion en todos los ambitos de la cultura.

c) La creacion de un espacio adecuado que ofrezca un continuo desafio, que
propicie el descubrimiento, la creatividad, la iniciativa, la curiosidad en todas las
areas educativas.

d) El conocimiento del contexto social de los nifios (familia, comunidad) que le
permitan comprender y contextualizar las intervenciones didacticas, de manera
gue resulten relevantes y pertinentes para esa realidad.

e) La posibilidad de generar espacios de transformaciéon que faciliten las
relaciones y que permitan la creacién de proyectos compartidos, favoreciendo
las relaciones basadas en la confianza y el respeto mutuo.

f) El descubrimiento, en el ejercicio de su rol, de la parte ludica que tiene su
trabajo, lo que le permitird valorar la importancia que tiene el juego en los
nifios.

- Comprender que su trabajo conserva la posibilidad de una continua
reorganizacion, nueva construccion y descubrimiento, una constante
profundizacion tedrica y perfeccionamiento técnico.



II. ESTRUCTURA CURRICULAR

La estructura curricular propuesta es la de las areas disciplinares. El area
comprende un conjunto de disciplinas que se identifican por su fundamentacién
epistemoldgica, la proximidad de los objetos de estudio que indagan y el abordaje de
problematicas compartidas.

1. Delas areas

Se propone que las éareas de Ciencia de la Educacién y Psicologia, de
Comunicacién y Expresion y los Talleres de Investigacion, tengan un desarrollo anual.

Algunos fundamentos de esta propuesta son entre otros, los siguientes. El
considerar al area de Ciencias de la Educacién y Psicologia en tanto area fundante,
que vertebra toda la carrera. Respeto del Taller de Investigacion y del area de
Comunicacién y Expresion, debido al modo en que se desarrollan los procesos de
aprendizaje especificos, que deben ser sostenidos sin interrupciones para garantizar
los ajustes oportunos entre teoria y practica, vivencia, proceso expresivo personal y
reflexion.

Las areas de Ciencias Sociales, Realidad Social, Matematica y Ciencias
Naturales se han distribuido en forma cuatrimestral.

Durante el 1° bimestre del 7° cuatrimestre, las areas realizaran un abordaje
disciplinar y did4ctico simultaneo al inicio de la residencia, de manera de acompafar
los procesos de construccion de la planificacion y orientar las intervenciones
especificas desde cada campo disciplinar.

Este bloque de trabajo serd acreditable junto con la Residencia, teniendo en
cuenta el proceso puesto de manifiesto por el futuro docente.

2. De los médulos obligatorios

Tendran una extension cuatrimestral, salvo el de Introduccién a la Filosofia y a la
Epistemologia, para el que se propone con un desarrollo anual.

Los Mddulos, vendrian a constituirse en espacios curriculares independientes de
las areas, autbnomos en su desarrollo, acotados en el tiempo, pero que a su vez se
relacionan con los contenidos curriculares de las mismas.

Tienen como proposito la profundizacién de ciertos recortes de contenidos que
son centrales en la formacién integral del docente del Nivel Inicial.

En cada modulo, por lo tanto, se resuelve la incumbencia y predominancia de un
campo, pero haciendo interactuar las otras &reas de conocimiento.

Si bien no se establece una correlatividad estricta entre los médulos, en el mapa
curricular aparecen ubicados en el cuatrimestre sugerido para el cursado, teniendo en
cuenta la relacion de los mismos con las tematicas desarrolladas en las areas.



Deberén estar aprobados antes de iniciar la residencia, a excepcion del Médulo
de Organizacion y Gestion Escolar, que podré cursarse simultaneamente a ella.

Los médulos propuestos son:

- Introduccién a la Filosofia y a la Epistemologia
- Puericultura - Educacién para la Salud

- Necesidades Educativas Especiales

- Alfabetizacion Tecnoldgica

- Organizacién y Gestion Institucional

3- Delos talleres de investigacion

Se trata de un espacio de inicio a la investigacion de la realidad educativa
partiendo de problematicas que guian la investigacién. En esta tarea fundamental de
comenzar a articular la practica con la teoria se encuentra el sentido de su inclusion.

Se considera la practica como fuente de problemas, de interrogantes que
conducen a proponer acciones, interpretaciones, pudiendo confrontar los supuestos,
las ideas, con la realidad.

Pero esta busqueda a su vez supone el aprendizaje de contenidos tedricos,
metodoldgicos y técnicos que posibiliten el andlisis con apoyo de la informacion. El
conocimiento permite a su vez, el reconocimiento e identificacibn de nuevos
problemas.

Desde este enfoque de problematizacion de la realidad social educativa se
pretende la formacion desde el inicio de profesionales criticos, creativos y
comprometidos.

Asi, desde una perspectiva de participacidon se trata de que los alumnos puedan
integrarse y “escuchar” los problemas, los intereses, las preocupaciones de los sujetos
investigados, las realidades de las instituciones educativas, poniendo la mirada
especialmente en los nifilos. Esta insercion llevara a los alumnos a colaborar y
participar de la vida institucional con responsabilidad y compromiso.

A su vez, en los talleres de investigacion Il y Il se considera que la investigacion
sobre la propia practica se constituye en el eje sobre el cual girard la actividad
formativa y profesional del futuro docente.

A lo largo de la formacién los alumnos deberan cursar los talleres de
investigacion |, 11 y Ill. El taller de investigacién correspondiente al cuarto afio de la
carrera se perfila como Taller de Residencia.

La problematica que abordan los talleres giran en torno a los siguientes ejes:

Taller de Investigacion |: La escuela y la comunidad , tomando la perspertiva de
la infancia en la mediacion de esta relacion. Se trata de un espacio de inicio a la
investigacion de la realidad educativa ya que en el comienzo de la formacién docente
es importante el ingreso del alumno a una institucion para construir una mirada menos
implicada del “ser alumno” y comenzar a posicionarse en el “ser docente”.

Taller de Investigacion Il: Investigacion de la propia practica en instituciones del
ciclo Maternal.



Taller de Investigacion Ill: Investigacion de la propia practica en instituciones del
ciclo Jardin de Infantes.

En los Talleres de Investigacion Il y Il se propone la elaboracion y puesta en
practica de hipotesis a desarrollar con los grupos de nifios, con seguimiento y
orientacion por parte de profesores de las areas curriculares y de los docentes de las
instituciones.



4. Mapa Curricular de la carrera

El Mapa Curricular previsto en el presente Disefio Curricular Provincial fue modificado en su carga horaria al aprobar el Proyecto
Educativo Institucional y el Disefio Curricular Institucional por Resolucién N° /99
En consecuencia, el Mapa Curricular transcripto a continuacion, es el aprobado por dicha Resolucion.

AREAS ANOS TOTAL POR AREAS | PORCENTAJES
1° 2° 3
« | Ciencias de la Educacién y Psicologia 192 hs. 224 hs. 80 hs. 496 hs. 18 %
'%
> N
® 3 L
(5 g | Talleres de Investigacion 64 hs. 64 hs. 64 hs. 192 hs. 25%
< &
‘8 | Residencia 514 hs. 514 hs.
<
s Comunicacion y Expresion 288 hs. 256 hs. 96 hs. 640 hs. 23%
o
4 £ | Ciencias Soddes 128hs, 128hs, 64 hs. 320 hs. 11,5%
& [Mateméica 96 hs. 96 hs. 32hs. 224s 8%
o
Ciencias Naturales 96 hs. 96 hs. 32 hs. 224 hs. 8%
" Introduccion a la Epistemologia y a la 30 hs. 30 hs.
S Filosofia
§ 2%
s Alfabetizacion Tecnologica 30 hs. 30 hs.
TOTAL POR ANO 894 hs. 894 hs. 882 hs. 2760 hs.
E.D.I. 130 hs. 130 hs. 4,5%
TOTAL DE LA CARRERA 2800 hs.




IIl. FORMACION DOCENTE INICIAL: areas y modulos

CIENCIAS DE LA EDUCACION Y PSICOLOGIA

Fundamentacién

Se concibe a este area como un espacio totalizador de seleccion de
experiencias, actividades, conocimientos, valores, que descansan sobre la idea de un
enfoque interdisciplinario. Es en este sentido que se lo define como espacio de
construccién-deconstruccién permanente, en torno a ejes problematizadores.

La idea de area estd sometida a constantes y continuos revisiones criticas,
sustentadas en la conceptualizacion de entender la ensefianza basicamente como
“problematizacion”. Las distintas disciplinas que conforman el area aportan, de este
modo, la mirada especifica a los ejes e ideas bésicas que se proponen como ejes
problematizadores, encuentro de multiples miradas y abordajes.

Se parte de una concepcién de conocimiento como una construccion social e
historica, donde se articulan la teoria y la practica, en un proceso dinamico. Se trata
de un movimiento desde el sentido comun hacia la ciencia, y necesita del
reconocimiento del otro en tanto otro para existir.

El "sentido comdn", asi como el "saber cotidiano”, refiere a los procesos y las
categorias cognoscitivas con los que un sujeto hace inteligible una situacién o toma
decisiones; de ahi que todos los sujetos cuenten con sentido comun y, como dice
Gramsci, cada clase social tiene su sentido comun que es la concepcién mas difundida
de la vida y de la moral.

Se trata de un conocimiento poco flexible, que no cuestiona la relacion entre la
situacion que le dio origen y aquella en la que se aplica, y sin preocuparse por poner a
prueba las aseveraciones. Es una forma de pensamiento pragmatica e
hipergeneralizadora; que al no hacer referencia a un sistema de valores o a una
situacion histérica, convierte en absolutos e incuestionables los valores implicitos (S.
Brusilowsky).

Se podria hablar de una continuidad critica del conocimiento cientifico con
respecto al sentido comun. Conocemos en contra de un conocimiento anterior,
efectuando una sintesis por negacion dialéctica: lo previo se incorpora y se supera,
enriqueciendo una nueva tesis.

Se comparten los supuestos epistemologicos del Constructivismo, en tanto
marco de referencia conceptual, para comprender los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Se toman -en coherencia con esta perspectiva- no solamente el aspecto
cognitivo, sino también los aportes de autores que desarrollan los aspectos
emocionales considerando al sujeto en forma integral.

Es importante destacar que las dimensiones de lo conceptual, lo procedimental y
lo actitudinal, que pueden distinguirse en el andlisis del conocimiento en la ensefianza,
se encuentran integradas en todo momento. Es esencial no perder de vista esta
integralidad, por los riesgos de caer en la fragmentacion entre dichas dimensiones y
entre la teoria y la practica.

El area de Ciencias de la Educacién y Psicologia es concebida como aquella
gue en su formacién general, brinda al futuro docente las herramientas basicas para



favorecer el inicio del proceso de construccion de su identidad profesional,
considerando que este proceso que compromete al sujeto en su totalidad, lo involucra
en sus capacidades a nivel consciente y ademas en su afectividad, su imaginario, su
inconsciente. Entenderlo en este sentido, implica pensar en un sujeto que pone en
juego su historia personal, su pasado, su presente y su proyeccion al futuro, en cada
acto de aprendizaje y proyectivamente en cada acto de ensefianza.

Este &area se propone facilitar el abordaje de los fundamentos filosdficos,
epistemoldgicos, socioldgicos, psicolégicos, pedagdgicos y didacticos, en permanente
referencia a los contextos politicos e histéricos-sociales de surgimiento, posibilitando al
futuro docente una construccion y resignificacion de la practica docente.

Propdésitos

Promover la reflexiébn acerca de los supuestos ideoldgicos, politicos y pedagogicos,
gue subyacen en toda préactica cotidiana docente, en tanto practica social, dentro
de distintos contextos historicos.

Plantear problematicas, para que las alumnas y alumnos, puedan transformar
contenidos en conocimientos.

Ayudar a los alumnos y alumnas a establecer una disposicion hacia el aprendizaje
significativa, tendiendo hacia una mayor autonomia.

Enriquecer la mirada de las alumnas y alumnos con los aportes teéricos que
fundamentan las problematicas detectadas en situaciones concretas de ensefianza
y aprendizaje, articulando la teoria y la practica.

Consideraciones metodoldgicas

Uno de los ejes que atraviesa el marco metodolégico es el siguiente: ¢Cémo
trabajar “contenidos” sin que dejen de ser conocimientos?

Se considera que el abordaje de problematizaciones es una de las formas que
permite transformar contenidos en conocimientos, para los alumnos y para los
docentes.

La posibilidad de trabajar a partir de problematizaciones estd dada por el trabajo
en &rea, ya que es el espacio de encuentro de multiples miradas y abordajes.

Plantear problemas implica un razonamiento que se apoya en el saber cotidiano
pero con flexibilidad, ubicando los problemas particulares en relacion con la situacion
gue les dio origen.

Aqui la pregunta tiene un papel indispensable, en tanto pone en marcha una
construccién dialéctica: un proceso espiralado de conocimiento, por el cual el sujeto va
“descubriendo” el trasfondo del fendbmeno que intenta conocer, las relaciones que
explican la emergencia del mismo -el objeto de conocimiento-.

Pero no cualquier pregunta es un problema. Una pregunta surge de un
conocimiento anterior, hace falta considerar las respuestas ya dadas. No puede
tratarse de una pregunta aislada, descontextualizada, sino que hace falta explicitar el
contexto y el encuadre en el cual la pregunta cobra sentido, y permite perfilar el



problema. A medida que se avanza en el conocimiento, la pregunta se va precisando
y aclarando el problema.

Se acuerda en un trabajo de area que no implique la pérdida de la especificidad
de cada orientacion, lo cual se logra con el acercamiento a las fuentes tedricas de
cada disciplina de las distintas orientaciones. Es decir, que la conexion de la fuente
con la problematizacién es la manera de atender a la especificidad disciplinar. Esta
actitud de trabajo directo con las fuentes, apunta a la conformacion de un sujeto
autonomo en relacion al conocimiento.

A su vez, en tanto la problematizacion conlleva la complejidad de la realidad y
sus interpretaciones, la manera de abordarla es el trabajo interdisciplinario al interior
del &rea y con las demdas areas, porque requiere de multiples miradas y perspectivas.



Contenidos del area

Eje

Ideas basicas

Contenidos

El conocimiento
como construccion
social desde
diferentes
perpectivas y en
distintas
dimensiones.

El conocimiento
entendido como
construccion social,
constituye un elemento
fundamental de la
relacion pedagogica.

- Procesos de produccion,

circulacion, distribucion y
apropiacion del conocimiento.

. Conocimiento como construccion

social e individual.

. ¢, Conocimiento socialmente valido

o validado socialmente? Caracter
provisional del conocimiento.

- Los docentes y el conocimiento.
- Conocimiento

disciplinar y
conocimiento  pedagdgico: los
contenidos escolares.

. Sentido comun, saber critico, saber

academicista, buen sentido.

La educacion
como interaccion
dialéctica del
sujeto con el
medio.

La educacién como
interaccion dialéctica del
sujeto con el medio, tiene
al desarrollo autbnomo
del hombrey ala
integracion a la realidad
histérica, social, cultural,
en forma comprometida,
critica y solidaria y es un
escenario de
permanentes conflictos.

Educar para la
autonomia, entendida
ésta como interaccion
dialéctica del sujeto con
el medio y la relacién
dialégica con los otros,
constituye una altenativa
de transformacién de la
praxis educativa.

- Concepciones

. La educacion: diferentes
concepciones a través del tiempo.
-Funciones de la educacion:

conservacion y transformacion.

- Sistema educativo.
- Legislacion educativa: ley 1420, ley

provincial de educacion 2444, ley
federal de educacion.

pedagdgicas vy
sociolégicas que atraviesan la
constitucién del sistema educativo,
con especial referencia al Nivel
Inicial.

- Relaciéon sociedad-educaciéon en la

constitucion del S.E. en el marco
de las teorias del orden y las
teorias del conflicto.

La construccion
histérica del Nivel
Inicial, como
espacio social de
relacion
pedagogica y de
articulacion de
politicas
educativas

El Nivel Inicial, espacio
social de relacion
pedagdgica y articulacién
de politicas educativas,
construido
histéricamente, se
constituye en la primera
oportunidad de acceso al
conocimiento
sistematico.

- El Nivel

Inicial. Definicion.
Concepto. Los dos ciclos: Jardin
Maternal y Jardin de Infantes.

- Historia del Nivel.
- Surgimiento y desarrollo a nivel

mundial y a nivel nacional.
Relacion con el contexto socio-
politico-histérico. Aportes de las
distintas corrientes psicologicas.

- Origen historico de las instituciones

Jardin  Maternal y Jardin de




Infantes. Realidad actual de las
instituciones de atencion a la
primera infancia y de la formacion
docente en el Nivel Inicial. Relacién
con las politicas gubernamentales
en la Repulblica Argentina:
evolucion del contrato fundacional
y su articulacién con los cambios
sociales. Democratizacion y
universalizacion: avances y
retrocesos en la construccién del
espacio publico.

- El lugar del Nivel en la legislacion:

Ley Federal de Educacion.
Articulacién con el actual contexto
neoliberal. Nuevos desafios.

- Superacion de la falsa antinomia

entre lo Asistencial y lo Educativo.

Curriculo:
procesos
curriculares y sus
diferentes niveles
de gestion.

El Disefio Curricular es
un marco de referencia
de la préactica docente y
es la explicitacion de la
intencionalidad en lo
sociopolitico y
pedagdgico, asi como de
la concepcion de
hombre, sociedad,
educacion, conocimiento,
aprendizaje, ensefianza y
escuela, de la que parte.

- Curriculo

escolar: fundamentos
filoséficos,  epistemologicos vy
pedagdgicos. Enfoque curricular y
sus supuestos. Dimensiones del
curriculo: politica, administrativa,
pedagdgica.

- Curriculo prescripto, real, oculto.
- Niveles

de especificacion del
curriculo. Nivel central,
jurisdiccional, nivel institucional y

nivel aulico.

- Proceso curricular: disenfo,
desarrollo, evaluacion.
- Andlisis de diferentes disefios

curriculares. Identificacion de
fuentes, supuestos, componentes

del disefio y formas de
organizacién de los contenidos.
-Comparacion de los disefos

curriculares provinciales (de Jardin
Maternal y de Jardin de Infantes)
con los de otras jurisdicciones.

El docente de
Nivel Inicial y su
constitucion como
sujeto social
educador.

Las précticas escolares e

historias personales
construidas, constituyen
una “impronta”
significativa en la
constitucion de la

identidad como docente.

El trabajo docente como
practica social

- Procesos

- Reconstruccion y analisis critico de

las autobiografias escolares.

-Concepto de practica educativa y

educador critico.

- Actitud de analisis y reflexion sobre

la propia practica y las practicas
docentes. Autoevaluacion.

-El docente como profesional y

como trabajar.
involucrados desde Ila




comprometida requiere la
reflexion y revisién sobre
el quehacer cotidiano,
con la finalidad de
generar propuestas
transformadoras.

La metacognicion, es el
conocimiento sobre el
propio conocimiento, Yy
posibilita la revisiéon de la
propia préctica.

El conocimiento de los
propios procesos
psicolégicos permite una
reflexion continua sobre
la propia practica
docente.

. Autoconocimiento.

- Reflexion

adquisicién de teorias implicitas a
teorias explicitas.

- Procesos autorreferenciales y de

metacognicion.

-La metacognicibn como actitud y

procedimiento del docente.
Aspectos
emocionales y latentes que estan
presentes en la practica docente.
sobre las propias
practicas docentes.

La ensefianza
como tarea

esencial del
docente: su
particularidad en el
Nivel Inicial.

La enseflanza supone
una anticipacion, puesta
en marcha y evaluacion
gue se juegan de un
modo dialéctico y en el
cual se entrecruzan las
historias personales,
deseos y necesidades de
quienes enseflan y de
guienes aprenden, asi
como las posturas
teoricas del docente.

- Supuestos y

-Enseflar en

- El disefio del

- Analisis

- Las

-Auto, co

- Instancias

- Construccion social del concepto

de ensefilanza a través de la
historia.

representaciones
personales y sociales acerca del
ensefar.

Nivel Inicial, su
particularidad. Acciones docentes.
Oportunidades. Situaciones
disefiadas intencionalmente.
ambiente didactico
como forma de ensefiar.

de intervenciones vy
situaciones aulicas desde las
raices, tradiciones y mitos del N.I.

-Las teorias del aprendizaje que

subyacen en la ensefianza.
“actividades de rutina™ en
busqueda de su sentido.

- Evaluacion. Concepcion segun las

diferentes del aprendizaje.

- Evaluacion sumativa y formativa.

Concepto de acreditacion.

y heteroevaluacion.
Instrumentos de evaluacion y de
registro de lo evaluado.

de evaluacion:
diagndstica, periddica o didactica,
individual del nifio, del docente,
institucional.




Disefio y
desarrollo de
situaciones de
ensefianza y
aprendizaje en el
Nivel Inicial.

La planificacion
constituye una hipotesis
de trabajo puesta en
tensibn 'y  negociada
permanentemente.

- Modelo

- Posibilidades

didactico: concepto 'y
elementos. Propdsitos, contenidos,
actividades, estrategias
metodoldgicas, evaluacion.
Relacion entre Teorias
Pedagdgicas, Teorias del
Aprendizaje y los elementos del
mismao.

- La planificacibn como hipétesis de

trabajo. Niveles. Factores que la
fundamentan y la determinan.

Los propésitos en relacion a los
objetivos de conducta.

Los contenidos: conceptualizacion.
Relacion entre contenidos vy
conocimiento socialmente validado.
Contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales.
Estrategias metodoldgicas y
actividades. El juego.

Evaluacién, como elemento de la
planificacibn y motor de la tarea
didactica.

de organizaciéon
periddicas de la tarea didactica de
forma interdisciplinaria: las
unidades  didacticas 'y los
proyectos.

Construccion de los conceptos a
través del tiempo. Concepcién
actual.
Conceptos de
autodisciplina.
Disefio de propuestas didacticas
en funcion del diagnostico grupal y
el P.E.l.: unidades didacticas y
Proyectos en Jardin de Infantes.

globalizaciéon vy

-Los Proyectos de ensefianza y

aprendizaje el Jardin

Maternal.

para

Las concepciones
acerca de los
procesos en el
aprender, sus
distintos niveles de
analisis, incidencia
en el Nivel Inicial.

Los diferentes
mecanismos por los que
aprende el sujeto, dentro
de un contexto concreto,
le  posibilitan  mayor
autonomia.

Clasificacion de las teorias del
aprendizaje en relacibn a las
posturas filosoficas.

- Racionalismo:

Vertientes epistemoldgicas.
Concepcion de sujeto.
Investigaciones actuales.
Aplicaciones.




- Empirismo:

Teorias del aprendizaje por
asociacion.

Vertientes epistemoldgicas.
Procesos asociacionistas de
aprendizaje.

Investigaciones actuales.
Aplicaciones.

- Constructivismo:

Teorias del aprendizaje por
construccion.

Vertientes epistemoldgicas.
Procesos cognitivos.

Metacognicion.
Investigaciones actuales.
Aplicaciones.

La comprension
de los distintos
contenidos o]

resultados de los

aprendizajes.

Todas las conductas
humanas son resultado
de aprendizajes.

Aprendizaje de
conductas.
Aprendizaje social.
Aprendizajes
conceptuales.
Aprendizaje de procedimientos.

sucesos y de

verbales y

La comprension
del psiquismo
desde las teorias
psicoldgicas

desarrolladas en
distintos contextos

socio-histdricos.

Las distintas teorias que
explican el
funcionamiento psiquico
estan influenciados por
los distintos contextos
sociohistoricos.

Historia de la Psicologia.

Psicologia de la conciencia.
Psicoanalisis. Conductismo.

Gestalt. Psicologia Social.
Psicologia cognitiva. Teoria de los
sistemas. Constructivismo.

La  construccion |El sujeto construye su |Constitucion del si mismo desde el
del si mismo como | propia identidad a través | nacimiento. Desarrollo del infante.
un proceso |de una progresiva | Factores constitucionales y
dialéctico e |diferenciacion entre el si |ambientales. Desarrollo del proceso
interactivo. mismo y el mundo, en |de mismidad. Proceso de
interaccion con otros. identificacion. Autoconcepto.
Autoestima.  Teorias  implicitas
acerca del si mismo.
La teoria  del |Los procesos de apego |Importancia del apego y la
apego como un |ejercen una profunda |formacion de vinculos. Teoria del
nuevo paradigma |influencia en el desarrollo |apego. Figura de apego.
del desarrollo [de la identidad y la |Disponibilidad de la figura de apego.
humano. formacion del | Base segura. Apego y desarrollo de
autoconocimiento. la identidad.
El juego como |El juego es el medio por | Distintas concepciones teéricas
manera vital de |el cual el nifio realiza sus | acerca del juego.
apropiarse del |aprendizajes y expresa |Caracteristicas del juego segun

mundo que tiene

sus necesidades e

fases del desarrollo.




todo nifio/a. intereses. El juego se |El juego como zona intermedia o
transforma en el medio |tercera zona. Creatividad.
optimo para la |El JUEGO como metodologia
ensefanza. optima en el Nivel Inicial.
Juego Trabajo. Concepto.
Historia. Realidad actual.
La importancia de [La interaccion entre el |Jardin y Familia como dos sistemas

la interaccion
Jardin - Familia -
Sociedad

Jardin y la familia permite
articular las funciones de
sostén necesarias para el
desarrollo del nifio y la
nifia, teniendo en cuenta
las caracteristicas
culturales de ambas
instituciones.

gue interactuan.
Estrategias para
comunicacion.
Diferentes constituciones, familiares
y modalidades de crianza.

Las instituciones educativas como
funcion de sostén. Apoyos multiples
del psiquismo humanao.

Interrelacion entre familias, grupo y
sociedad.

facilitar la

El docente ante
los problemas del
desarrollo de los
nifos/as.

El conocimiento de las
distintas discapacidades
y trastornos proporcionan
la posibilidad de una

adecuada intervencion
que posibilite el
aprendizaje y la
integracion.

Discapacidades intelectuales,
sensoriales, motoras.

Trastornos en la infancia.

Nuevas nosologias.

Regresiones temporarias.

Deteccion de sintomas significativos
como accion preventiva del docente.
Intervenciones docentes.
Trabajo en redes

instituciones.

con otras




Lineamientos de Acreditacion
Al finalizar la formacion en el area, los alumnos deberan dar evidencias de:

§ Poder interpretar y reflexionar acerca de las concepciones que atraviesan la
constitucion del sistema educativo y los supuestos que subyacen a toda practica

docente.

§ Comprender la contextualizacion e historicidad de los conceptos en relacion al
caracter provisorio del conocimiento.

§ Reconocer la ensefianza como tarea esencial del docente.

§ Entender el trabajo docente como practica social comprometida.
§ Adoptar una posicion dialéctica entre teoria y practica.

§ Entender las diferentes maneras en que se aprende.

§ Sostener un conjunto de teorias que le permita organizar sus estrategias en el
proceso de ensefianza y aprendizaje.

§ Explicar desde una postura integrativa y no simplista el aprendizaje.

§ Contar, en su proceso de aprendizaje, con distintas herramientas, teoricas y
practicas.

§ Dar cuenta de su propio proceso de construccion de aprendizaje autbnomo.

§ Ser capaz de evaluar y autoevaluarse, valorando y evidenciando una actitud de
reflexién sobre la propia préactica.
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RESIDENCIA

Fundamentacién

La residencia se ubica como parte del proceso de formacién que se constituye en
punto de llegada y punto de partida con multiples y significativas interacciones y toma
de decisiones inherentes a la practica docente en un contexto social historico,
econdémico y politico determinado. Es un campo con conocimientos propios y con
necesarias interacciones con otros actores y campos del conocimiento. No constituye
un apéndice de ensayo preparatorio.

Pensar la Residencia con la presencia de los ejes de la misma desde el principio
de la formacion continua como un proceso de sucesivas y graduales inserciones del
alumno en la realidad comunitaria y escolar, supone una postura que aborde la
complejidad, la comprension y la posibilidad de transformacion de los fendmenos
sociales.

Se propone la articulacion de los denominados "talleres de investigacion” con la
residencia coma espacios curriculares con crecientes y sucesivos grados de
complejidad de los contenidos y en la inclusion en la practica docente.

Son diversas las representaciones, contradicciones e interrogantes que recorren
este campo de ensefianza y aprendizaje. Al analizar el contrato fundacional de la
residencia su mencién aparece asociada con: "las practicas de la ensefianza"; "la
aplicacion" mecanica de conocimientos o "la bajada" de conceptos aprendidos. Estos
supuestos que atraviesan el &rea plantean interrogantes y la construccion de solidas
posturas tedricas.

Reconocemos que la pedagogia critica de los contenidos y el enfoque
hermenéutico-reflexivo constituyen marcos teoricos referenciales que nos plantean la
necesidad de abordar el campo del area de residencia haciendo visible estas diversas
reprentaciones que se despliegan en relacion a los modos en que hemos aprendido a
aprender y ensefiamos a ensefiar.

La propuesta adhiere a una concepcion pedagdgica que enfatiza la importancia
de la pedagogia critica de los contenidos de la ensefianza, teniendo en cuenta la
funcién social de las instituciones educativas en la distribucion del conocimiento
significativo y validado socialmente; asi como la concepcion del docente como
intelectual transformador.

En la construccion de estos conocimientos se plantea la apropiacion critica y
reflexiva de contenidos conceptuales, procedimentales y contenidos referidos a las
actitudes, normas y valores y a la ética profesional.

"Desde esta perspectiva la relacibn contenido-alumno-docente, adquiere una
dimensién interactiva en la que se inscribe el acto pedagdgico. Esta concepcion
constructivista-interaccionista, destaca la importancia de la actividad autoestructurante



gue esta en la base del proceso de construccién del conocimiento y de la intervencién

pedagogica del profesor en un contexto determinado™.

Desde estos enfoques la residencia interactua permanentemente con las areas
de la formacién docente con un objeto de conocimiento que le otorga identidad y
apertura: La practica docente en su dimension de practica social politica, institucional y
aulica. Esta préctica educativa esta dentro de la realidad social, histérica, econémicay
cultural. "El nucleo fundamental de su estudio es la reflexiobn sobre la practica. Las
teorias sirven desde este sentido como herramientas para leer, cuestionar la practica y
no para configurarla™. Se entiende a la practica como praxis, sintesis de la accién y la
reflexion.

Esta idea de practica pedagogica se inscribe en el campo de la investigacion, la
indagacion y reflexién sobre el sentido de la accidn intencional del acto pedagdgico.

Las mdltiples y permanentes decisiones que se toman en la vida cotidiana de la
tarea docente conllevan un sentido investigativo y reflexivo; no una sucesion de
acciones tecnocréaticas.

Las constantes situaciones unicas, inciertas e inestables de la practica docente
situan al alumno residente en una situacion de conflicto cognitivo en la que apela a los
modos conocidos que estructuren su accion en el progresivo construccién de su
autonomia.

El alumno residente, "sujeto de aprendizaje” va apropidndose de contenidos con
un grado de significatividad que lo andamian para ubicarse frente a otros ambitos
como "sujeto que ensefa". Esta doble perspectiva del rol residente, como categoria de
transicion, enriqguece, complejiza y problematiza la peculiaridad del area.

Consideraciones sobre la Practica
La dialéctica précticay teoria

En los espacios -curriculares de los talleres de investigacion y mas
especificamente en la residencia, hay identificacion entre la idea de "préactica" y la
actividad de ensefiar en el aula limitada al saber hacer en el aula. Esta concepcion
estda mas ligada a las "préacticas de la ensefianza", a un hacer remitido a tareas
acotadas, esta idea restringe la complejidad de la profesion.

Podriamos suponer que prevalece "el saber hacer’ entendido como un saber
técnico, basico, de respuestas. Esta tendencia pedagogica tefiida de activismo ha
vaciado y viciado el término "Practica" y ha favorecido un reduccionismo conceptual.

Esta misma tendencia plantea una relacion lineal entre teoria y practica ya que
supone que la segunda consiste en la "aplicacion” en un campo especifico de las
teorias; de este modo la teoria constituye una "bajada" hacia un nivel inferior: la
practica y se supone que ésta sustenta una légica interna idéntica a la teoria.

! Erut, Freyre, Friedheim, Garcia Asorey, Martinez, Otsubo, Sena, Tomic. Plan del area de Residencia del
|.F.D.C. San Carlos de Bariloche, Bariloche, 1999.

% Martinez G. y Sena C. "Interrelacion entre formacion y trabajo docente". Proyecto de Investigacion.
|.F.D.C. San Carlos de Bariloche, 1998.



Segun Schén® "los profesionales -aunque muchas veces piensan antes y/o después

de actuar- revelan en las conductas y acciones espontaneas de una practica diestra y
habil, un tipo de conocimiento que no brota de acciones intelectuales previas". Esta
idea de practica y accion afirma la necesidad de centrar la reflexion sobre el sentido y
la significatividad e intencionalidad de la tarea docente.

Un rasgo caracteristico de la practica es que se desarrolla en el tiempo vy el
espacio, recibe del tiempo su forma como orden de una sucesion, y su sentido.
Siguiendo a Edelstein y Coria* "La préctica se vincula con el tiempo, no sélo porque se
juega "en" el tiempo, sino, ademas porque juega estratégicamente "con" el tiempo. El
tiempo préctico es distinto del tiempo lineal homogéneo y continuo del calendario; esta
hecho de islotes, dotado de ritmos particulares, "tiempo que apremia 0 que se atasca
segun lo que se haga con él, es decir, segun las funciones que le confiere la accion
que se lleva a cabo en élI"

Muchas veces es necesario detener la urgencia para posibilitar la reflexion que
permita la superacion de los obstaculos y la acomodacién de los ritmos con las
tareas que requiere la practica docente. Situarse en esta dimension temporal supone
gue las practicas reflexionadas constituyan instancias de objetivacion y progresivo
descentramiento.

La préctica docente asi entendida es una practica reflexionada y no una sucesiéon de
hechos mecanicos aislados de los sujetos y los contextos en los que se producen y se
significan.

En este sentido el término "practica" contiene un sentido conceptual y supone
ubicarla en una légica particular que no se corresponde con la légica interna de las
leyes teodricas.

De esta manera se considera que practica y teoria constituyen pares
dialécticos del proceso de construccién de aprendizajes y se asume a cada una de
ellas como entidades tedricas singulares y necesariamente complementarias.

El caracter reciproco estaria dado no sblo por consideraciones
epistemoldgicas, sino por el sujeto de aprendizaje que dinamiza esta sintesis y
enlaza a los otros actores: el alumno residente que construye con otros la praxis.

En el proceso de interaccién que supone ensefar y aprender, son los sujetos
quienes vuelven el pensamiento sobre la accion y sobre el conocimiento que
subyace en la accion. Esto implica asumir la complejidad de este proceso y la
necesaria interaccion entre las areas o disciplinas ya que es el sujeto de la formacién
docente quien construye e integra los conocimientos desde una perspectiva
colaborativa y solidaria. Las multiples y complejas interacciones que se dinamizan en
este proceso hacen necesario abordar contenidos referidos a los &mbitos
comunitarios, institucional, grupal y del sujeto de conocimiento. La compleja trama de
relaciones que se construyen en el escenario de la residencia contienen situaciones
de toma de decisiones inherentes a la tarea docente.

% Schon, D. “Reflexion en la accion”. Fichas de lectura: Apuntes para trabajo social N° 16. Santiago. Chile.
1989.

4 Edelstein, G. y CORIA, A. "Iméagenes e imaginacién. Iniciacion a la docencia." Kapelusz. 1995.



El alumno residente se incorpora como protagonista a un proceso en el que
interjuegan contradicciones. Existe un par dialéctico particularmente significativo en
este proceso la diferencia y complementariedad entre practica pedagogica y practica
docente.

Segun Achilli® "Consideramos la practica pedagdgica como el proceso que se
desarrolla en el contexto del aula en el que se pone de manifiesto una determinada
relacion maestro-conocimiento-alumno, centrada en el “"ensefiar" y “aprender”.
Mientras que, la practica docente, si bien incluye la pedagdgica, la trasciende al
involucrar una compleja red de actividades y relaciones que realiza cualquier docente
dada su pertenencia a una institucion escolar: desde la confeccion de planillas hasta
servir la comida o aplicar algun censo poblacional. Es decir, el conjunto de actividades
gue suelen disociar o alejar al maestro de la especificidad de su practica pedagogica.”

Esta practica pedagdgica se desarrolla en espacios socio educativos que a
manera de escenarios ponen de manifiesto interacciones particulares en diferentes
ambitos de la tarea docente. La realidad educativa trasciende los limites
arquitectonicos de las instituciones escolares. Esta amplitud de espacio implica asumir
la idea de educacion en colaboracion con las diferentes instituciones de la comunidad
y principalmente con las familias desde una perspectiva comprensiva de las relaciones
de reciprocidad.

Consideraciones metodologicas
Investigacién sobre la propia préactica

Las metodologias guardan estrecha relacion con los principios didacticos de la
propuesta del area y trascienden meras técnicas de aplicacion o modelos acriticos. Su
funcidon gira en torno a promover disefios para favorecer practicas reflexivas; no
suponen prescripciones modelizantes.

La practica docente como objeto de conocimiento supone una perspectiva
metodoldgica basada en la diversidad de estrategias que faciliten el aprendizaje de los
contenidos propuestos y que gire en torno al eje de la investigacion.

En esta linea critica Diker y Terigi® plantean orientaciones pertinentes “...puede
resultar atil diferenciar por un lado los dispositivos especificos de analisis de la propia
practica que todo docente debe poner en juego en el transcurso de su trabajo
cotidiano en el aula; por otro los conocimientos y procedimientos propios de la
investigacion educativa en los ambitos académico cientificos que, producidos en
articulacion con los problemas de la realidad educativa, pueden resultar insumos utiles
y pertinentes para definir y reorientar los cursos de accién de los contextos del aula y
de la escuela”.

Desde una perspectiva comprensiva de los fendmenos sociales la observacién,
la interpretacion constituye un instrumento de acercamiento al andlisis reflexivo de las
practicas docentes y la posibilidad de trascender del sentido comin a una compresiéon
intelectual y solidaria.

> Achilli, E. “Préactica docente y diversidad sociocultural”. Ediciones Homo Sapiens. Rosario. 1996.
® Diker, G. Terigi, F: "La formacion de maestros y profesores: hoja de ruta” Paidos. Buenos Aires.1997.



Los datos, la informacion, interpretacion y elaboracion de hipétesis permiten la
compresion de los fenémenos entendiendo que las actitudes investigativas
dinamizarian el mejoramiento de las practicas de los actores involucrados.

En los encuentros y la conformacion de equipos (profesores de &reas, profesores
tutores, maestros-gufas’, residentes) la pregunta orienta el sentido de la interaccion,
las ayudas pedagogicas interrogativas se inscriben en el alumno como un interlocutor
interno que interroga en y sobre la accion.

El error tiene la dimensién de conflicto cognitivo y es puesto en evidencia por los
actores de la residencia: el alumno residente, los profesores, los maestros guia, los
alumnos destinatarios directos de las acciones significantes del residente. Los talleres
grupales de reflexion y aprendizaje, en los que el grupo constituye una unidad de
interaccion, contienen dos dimensiones:

La tarea de reflexion y construccion de conocimientos.

La elaboracibn de un marco teorico referencial compartido que andamie la
construccion grupal.

Los ambitos de reflexién grupales como propuesta de taller promueven espacios
de produccion solidarios y colaborativos que parten de la comprension de los hechos
cotidianos, trascienden la opinidén y los aspectos valorativos en un intento de construir
conocimientos.

Prop6sitos®

En coherencia con lo expresado en la fundamentacion los propdésitos del area
estardn presentes desde el inicio de la formacion a través de las instancias de "talleres
de investigacion...”. En lineas generales el &rea se propone:

Brindar a los alumnos de la formacion docente ayudas pedagoégicas que andamien
aprendizajes con un grado de autonomia creciente, con sentido y significatividad,
para favorecer la construccion profesional del docente como intelectual
transformador comprometido con la construccion y socializacion de conocimientos.

Construir y complejizar conocimientos que contemplen una profundizacion y una
articulacion entre teoria y practica para posibilitar una praxis transformadora desde
una actitud investigativa constituyendo a la reflexion en y sobre la practica como
objeto de conocimiento.

Resignificar la practica docente desde una vision que incluya los ambitos del aula,
la institucion y los determinantes que los contextos reales de desarrollo de la
actividad escolar imprimen sobre la tarea docente para posibilitar una inclusion
protagdnica.

! Freyre, Friedheim, Martinez, Otsubo, Sena, Tomic. Proyecto de maestros-guias.

Desarrollado en el IFDC de Bariloche desde 1994. El proyecto se elaboré y se desarrolla con interaccion
entre profesores y docentes que reciben alumnos residentes de ambas carreras: Nivel Inicial y Primario.

8 Erut, Freyre, Friedheim, Garcia Azorey, Martinez, Otsubo, Sena, Tomic. Los propositos, ideas basicas y
los contenidos han sido una construccion conjunta de los profesores de area de residencia del IFDC de
San Carlos de Bariloche. Ambas residencias de Nivel Primario e Inicial constituyen una area ampliada
desde el afio 1996 y como tal desarrolla acciones de formacién, investigaciéon y capacitacion en forma
conjunta y solidaria. Esta construccion constituye un intento por hacer explicito aspectos del curriculum
oculto de la formacién docente. IFDC. Bariloche. CPE. Rio Negro. 1999.



Analizar los supuestos subyacentes en la practica docente, las modalidades
educativas y las practicas cotidianas para construir el marco referencial para el
abordaje de la tarea docente.

Considerar a la investigacion como herramienta para interpretar y comprender los
aspectos explicitos e implicitos del contexto y de la realidad institucional y aulica.

Formular planificaciones a manera de hipotesis fundamentadas en los marcos
tedricos que sustentan los procesos de ensefianza y aprendizaje tomando en
consideracion la especificidad de cada contexto para promover aprendizajes
significativos y validados socialmente.

Participar en una construccion interdisciplinaria del conocimiento para comprender
y actuar sobre la realidad abarcando toda su complejidad.

Asumir el proceso de evaluacion en instancias de auto-, co- y heteroevaluacion
analizando la propia préactica con una actitud reflexiva y critica.

Favorecer la incorporacion de proyectos innovadores que se traduzcan en la
practica profesional docente estableciendo vinculos con las instituciones escolares
y sus actores en el marco de una tarea compartida y comprometida para construir
alternativas superadoras.

Generar acciones tendientes a establecer un nexo que promueva la capacitacion
continua propiciando espacios de trabajo conjunto entre residentes, maestros-
guias y profesores.



EJE

IDEAS BASICAS

CONTENIDOS

La practica docente como
practica social transforma-
dora.

La practica docente como
escenario de  multiples
interacciones.

Concepciones pedagdgicas
sociologicas que atraviesan
el proceso de reflexion y
toma de decisiones.

Comprender la complejidad
de la préactica docente
supone reconocerla en sus
mdltiples interacciones y en
la diversidad de escenarios
en que se construye.

La cultura institucional y la
interacciobn con la comu-
nidad expresan modos de
conocimiento y accién y la
intencion de desarrollar fines
educativos.

La investigacibn  como
proceso formativo demanda
opciones ontoldgicas,
epistemoldgicas como parte
de la reconstruccion del
conocimiento acerca de la
practica docente y la
complejidad de los

fendbmenos educativos y
sociales en los que se
constituye.

La reflexion en y sobre la
accién permite develar los
condicionamientos de las
practicas, las mdultiples con-
tradicciones, la toma de
decisiones y la intenciona-
lidad docente.

El grupo de reflexibn vy
aprendizaje como escenario
en el proceso de
construccion de la practica
docente.

Practica docente y practica
pedagbgica como practica
social y politica.

Teoria, practica y praxis.
Tarea docente: su comple-
jidad, inmediatez, simulta-
neidad e incertidumbre.
Enfoques y marcos expli-
cativos.

Representaciones.
Dimensiones.

Interacciones: comunidad,
escuela infantil, sala.

Vida cotidiana en las
instituciones.

Identificacion de problema-
ticas.

Elaboracion de hipétesis de
accion.

Reflexion en y sobre la
accion.
Investigacion
practica docente.
Investigacion accion.
Desarrollo de  actitudes
éticas, reflexivas y de
apertura intelectual.
Supuestos, estrategias me-
todoldgicas, conceptualiza-
cion y sistematizacion.

sobre la

Observacion, devolucion.
Opinién e interpretacion.
Sentido comun, saber
critico, saber academicista,
buen sentido.

Andlisis y elaboracién de
hipotesis y autoevaluacion.

Encuadre de la tarea.

El grupo de su doble
dimensién: constituciéon 'y
construccion de  conoci-
mientos.

Coordinacion de grupos de
aprendizaje.




Curriculo, disefios curricu-
lares y proyectos educativos
institucionales como marcos
teoricos referenciales para la
elaboracion de hipétesis de
trabajo del docente.

Analizar y comprender las
interacciones que se cons-
truyen en las instituciones
educativas supone articular
las propuestas curriculares
con diagnosticos  situa-
cionales tendientes a dise-
flar propuestas didacticas
que favorezcan el proceso
de ensefianza y aprendi-
zaje.

La planificacion de Ila
practica docente constituye
una hipétesis que orienta la
accion 'y la reflexion,
resignifica el diagndstico
grupal y favorece el proceso
de evaluacion continua.

El rol de residente como
categoria de transicion:
“sujeto que aprende y sujeto
gue ensena”.

Contradiccion sujeto-grupo.
Actitudes de sostén,
empatia, respeto, trabajo en
equipo.

El grupo como &ambito de
reflexion y accion.

El cuaderno de campo o
cuaderno de maestro como
instrumento  metodoldgico
para la reflexibn y siste-
matizacion.

Procesos de pensamiento.
Cognicién, metacognicion.
Multicausalidad.

Andlisis de documentos y
desarrollos curriculares.
Andlisis de los diferentes
aspectos de las instituciones
escolares.
Constitucion,
contrato de
trabajo.

La complementariedad de
las miradas en el segui-
miento pedagagico.

Trabajo interdisciplinario e
interinstitucional.

encuadre vy
equipos de

Elaboracion de propuestas

conjuntas desde los dife-
rentes actores.
Elaboracion de hipoétesis

diagnosticas, identificacion
de problemas.

Disefios de proyectos de
accion en funcién de las
necesidades observadas en

la escuela y la comunidad.

La planificaciéon como
hipotesis de trabajo.

Elaboracion, puesta en
marcha y revisibn de

estrategias de ensefanza




gue promueven la equidad.

Estudio y tratamiento critico
de los contenidos.

Seleccion de propositos,
tareas y recursos para pro-
yectos viables en contextos
educativos diversos.
Estrategias de evaluacion.
Auto- co y heteroevaluacion.

Elaboracion de trabajo final
escrito.  Sintesis  investi-
gativa de la practica docente
reflexiva y conceptualizada.

Consideraciones sobre la Evaluacién

En el area de residencia la evaluacién supone una problematica que atraviesa
todo el proceso y en gran medida condiciona el seguimiento pedagdgico y las
multiples acciones que realizan los actores.

La perspectiva de evaluacibn se entiende de manera constructiva y
comprensiva de los fendmenos de los que el residente es parte y en los que se
involucra desde la reflexion de su practica con otros.

La investigacion sobre la practica docente que incluye la reflexion favorece la
evaluacion comprensiva en términos cualitativos.

En la residencia las representaciones sobre la evaluacién estan impregnadas
de supuestos ligados al control, la autoridad y el poder que en general surgen de
modelos a seguir y tradiciones acriticas, mas que de disefios autbnomos a construir.
El alumno residente, los docentes y profesores formadores son parte de estas
representaciones. Las perspectivas tedricas que orienten este proceso deberan ser
puestas en comun para analizar las contradicciones, representaciones y matrices de
aprendizaje que operan en el proceso de evaluacion permanente.

Los acuerdos a partir de la construccion de marcos tedricos compartidos
constituyen referentes que faciliten una evaluacion que respete la autonomia
fundamentadas en principios didacticos solidos. Esta perspectiva constructiva alerta
sobre las evaluaciones en las que la sancion entra en juego en forma implicita como
una modalidad de control y poder.

Se considera necesario contratar con los alumnos aspectos claves tales como:
¢ Qué aspectos seran evaluados? y ¢Qué estrategias metodoldgicas se pondran en
juego?. ¢Qué lugar ocupa cada actor en el proceso de evaluacién?

Se asume como alternativa favorable la evaluacion ligada a las propuestas
pedagdgicas que el residente elabora como hipotesis de ensefianza y aprendizaje y
los grados de concrecion que se han observado en el proceso de reflexion continua
sobre la practica.




Al considerar la residencia como la instancia de reflexion sobre la préactica
docente, el eje de la evaluacion girara en torno a esta concepcién y no a la accion
estructurada del modelo hegemaonico.

En este marco evaluar supone albergar la diversidad de estilos, las
contradicciones del proceso de ensefianza y aprendizaje, la pertinencia a contextos
comunitarios e institucionales particulares y la construccion de fundamentos teéricos
gue sostienen la toma de decisiones del residente. Evaluar implica deconstruir y
construir conocimientos concibiendo al residente como profesional e intelectual
transformador comprensivo y solidario.

Lineamientos de Acreditacion
Al finalizar la residencia los alumnos deberan mostrar evidencias de:
- Reflexion sobre su practica y evaluacion trabajando en forma constructiva a partir del

error con una actitud investigativa, critica y transformadora.

- Fundamentacién de los marcos tedricos que sostienen su intencionalidad
pedagdgica.

- Integracion a instituciones escolares y de la comunidad desde las distintas
dimensiones de la tarea docente.

- Autonomia, responsabilidad y compromiso con la tarea docente.
- Respeto por la diversidad sociocultural e intencién de integracion.
- Permanencia, pertinencia, cooperacion, respeto y solidaridad en las tareas grupales.

- Concebir la planificacion como una hipétesis de trabajo y como marco tedérico
referencial.

- Capacidad para resolver situciones imprevistas.

- Integrar teoria y practica procurando promover y construir aprendizajes significativos
y validados socialmente.

- Evidenciar conocimiento de los contenidos a ensefiar y la sistematizacion del mismo.

- Seleccionar y fundamentar variadas estrategias que promuevan ayudas pedagdgicas
y actitudes empaticas.

- Respeto por los sujetos de aprendizaje. Conocimiento y practica de los derechos del
nifo.
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AREA COMUNICACION Y EXPRESION

MOTRICIDAD-MUSICA - PLASTICA -
LITERATURA INFANTIL - LENGUA

Fundamentacion

A lo largo de los siglos la conquista de la "humanidad" ha sido acomparfiada sin
duda, por la busqueda y la creaciébn de sistemas simbdlicos que registren
paulatinamente su existencia. EI hombre desde tiempos inmemoriales ha sentido la
urgencia de reconfirmar lo existente y de mirar hacia lo desconocido evidenciandolo a
través de tramas de significaciones construidas culturalmente. Asi, la persona,
constituye un eslabén vital en el incesante movimiento de dar forma simbdlica a un
mundo en permanente construccion y reconstruccion.

La génesis del lenguaje da cuenta de esta actividad sostenida que refleja la
necesidad del ser humano de tender lazos entre pensamiento, imaginacién, accion y
emocion haciendo comprensible para los otros sus gestos, intenciones, sentimientos,
intuiciones, ideas, valores, y realimentandose de los procesos sociales que transfieren
el adentro hacia modalidades expresivas y comunicativas compartidas y aprehendidas
culturalmente.

Por ello, el lenguaje enlaza sistematicamente los saberes del hombre a través del
tiempo y del espacio poniendo de manifiesto los puntos de vista, las maneras de ser y
existir que le devienen de la peculiaridad de su época y del trazado de paradigmas
éticos y estéticos en relacion con sus actitudes de vida.

Desde esta interdependencia mundo interno-mundo cultural, el hombre imagina
su destino y define sus maneras de comunicacion y expresion y el lugar que ocuparan
en la generacion de mundos posibles y en la transformacién de lo real.

En estas circunstancias los distintos tipos de lenguajes emergen como formas
analogas de escuchar, traducir y decir el mundo. En constante vaivén se nutren y
enriguecen mutuamente, y salen a escena segun los contextos y necesidades de
manera mas o menos independiente, mas 0 menos integrada, canalizando asi sutiles
modalidades de expresion y ajuste con relacion a las propias maneras de comunicar y
de significar.

Desde que nace el nifio se impregna de estas formas socioculturales dadas de
expresion y las hace propias en el intento de incluirse en la trama vital, y a medida que
crece crea y recrea nuevas opciones, abriendo simultaneamente los canales del
pensamiento, la imaginacion y la comunicacion en un interjuego que los modifica y los
retroalimenta.

El cuerpo como instrumento clave de anclaje de la vida comienza siendo el
sostén y el pivote de esta manera de decir, primero proyectada hacia el afuera, en la
accion y conquistada desde el lenguaje del juego, en primera instancia. Manera que ha



sido aprehendida desde la vivencia inicial de ser cuerpo gestado en otro cuerpo, como
cuerpo que vive y percibe desde el "Utero social" que es su madre.

Desprenderse sera abrirse a mirar el mundo y a buscar el orden y la armonia
elemental que subyace a lo visible y da cuenta del ser en su totalidad. Interrogarlo,
manifestarlo, retraducirlo con voces y sonidos, comprenderlo con una actitud poética y
estética convierte a la infancia en el terreno mas excitante de la puesta a prueba, de la
consolidacién, de la busqueda, del juego, del ensayo, de la confirmacion.

De esta forma el nifio deviene en hombre y arrastra consigo una percepcién del
mundo y un estilo propio de accion, siendo los lenguajes expresivos los instrumentos
vitales de insercién, de cambio, de transformacién, de apropiacién de lo real y de
proyeccion de lo posible.

Las maneras en que la persona, desde temprana edad, recorre y transita esta
busqueda expresiva marcardn sin duda los espacios de confianza y seguridad
conquistados y aquellos que quedaran como huellas que condicionan o determinan un
estilo, una carencia, o tal vez una capacidad. Las marcas siempre remiten a un aqui y
a un ahora, a un tiempo y un espacio comprometido, sélidamente enraizado con las
costumbres, las ideologias, la toma de postura o posicionamiento social y cultural.

En este marco, el &rea constituye el espacio de interjuego donde los lenguajes
pueden visualizarse desde su gestacion como formas expresivas embrionarias del ser
humano, que van diferenciAndose y perfilandose como modos analogos vy
complementarios, y que se hallan relativamente en su maximo exponente en el alumno
gue se acerca a cursar la carrera docente.

El recorrido desde la infancia pareciera determinar un punto de llegada en
el ser adulto. Sin embargo, como toda busqueda humana plantea simplemente un
nuevo punto de partida, una perspectiva provisoria que sera el impulso para que el
futuro docente indague sobre si mismo y sobre las facultades ya consolidadas y a
aquellas a desenvolver y consolidar en el tiempo, encontrando nuevas claves con
relacion a lo que sabe, estima, se anima, puede, quiere, desea, suefia, hace.

Cada lenguaje le requerird al alumno nuevos desafios y ajustes, como manera
de poder proyectar la propia comprensién de los procesos personales en aquellos que
mas tarde observara en los nifios. EI ambito de los lenguajes se instala asi como
espacio de privilegio en el que el alumno adulto pone a prueba su capacidad para
generar, sostener e impulsar los procesos expresivos propios y los que se construyen
en la primera infancia.

Desde esta perspectiva, el trabajo disciplinar no centrara tanto su atencion en la
recuperacién del conocimiento del cédigo en si mismo, sino en el espiritu del lenguaje
gue lo genera y lo anima y la vivencia de los matices con que lo artistico y lo poético
en general enriquecen la cultura del hombre. Cultura que traduce su intento de
posicionarse vitalmente tanto desde lo filosofico, como desde lo ético y lo espiritual
trascendente.

El arte, como manifestacion acabada y siempre mutable, va dando cuenta de
esta busqueda y de los intentos de respuesta que cada época ensaya Yy propone.
Iniciarse en el camino de la degustacion artistica orientard actitudes que si bien no
llevan a la conquista del arte en si mismo, abren a la percepcion sensible y a la
intencionalidad estética en la propia manera de reflejar y trascender la cotidianeidad.



Propdésitos

La formacioén del docente de Nivel Inicial en el area de Comunicacion y Expresion
supone que los alumnos desarrollen e incorporen en su carrera actitudes
fundamentales para el rol, las que le permitiran la paulatina conquista de
procedimientos y conceptos en relacion comprometida con esta manera de estar y ser
desde lo expresivo-comunicativo. Por ello, las propuestas se orientardn hacia los
siguientes propositos:

Generar la gratificacion interna en situaciones de aprendizaje y de ensefianza,
trabajando a partir del placer, del permiso, de la libertad y de la revalorizacién de la
propia capacidad de juego.

Estimular el desarrollo de la creatividad, la capacidad de iniciativa, el pensamiento
propio y la autonomia, en la generacion de propuestas significativas, personales,
sensibles que lleven a dar trascendencia al hecho educativo.

Orientar la construccion de una disposicion del propio cuerpo, para que oficie como
espacio de vivencia y aprendizaje introyectado, como sostén, como limite sensible,
como elemento de dialogo, como presencia tangible.

Acompafar y promover la capacidad de registro del propio proceso personal y de
observacion de las conductas del otro (pares y alumnos) para generar la empatia
necesaria que sustenta toda situacion de aprendizaje.

Posibilitar el desarrollo comunicativo-expresivo propio (vivencial, vincular,
conceptual) desde todos los lenguajes, involucrando a la totalidad de la persona
desde sus propias potencialidades y limitaciones, y como futuro docente, desde
una disponibilidad dialéctica, constructiva, superadora.

Potenciar la gestacion de actitudes de tolerancia, respeto y apertura a las
diferencias individuales y al proceso de los otros, tanto en las producciones como
en las concepciones e ideologias, predisponiendo un marco de analisis conjunto,
cooperativo y solidario.

Permitir que se pongan en juego las emociones en el desarrollo del proceso
expresivo, perceptivo, e imaginario, alimentdndose asi la capacidad de juego,
humor, risa, entusiasmo, asombro; la sensibilidad frente a los hechos, los objetos,
las personas, las situaciones. Entender el silencio, la actitud introspectivo, la
incubacién como espacios necesarios para la génesis de nuevas producciones,
arribos, nacimientos.

Desarrollar y profundizar la expresion verbal en los alumnos para lograr una clara
transmision de ideas, fundamentos, sentimientos, y una socializacion
comprometida de los procesos personales, las concepciones pedagdgicas que
sustentan la practica cotidiana y la tarea didactica.

Posibilitar elementos para la comprension de lo humano en toda su dimensién de
modo que la manifestacion de las expresiones contemple la existencia de
polaridades como parte de la dialéctica existencial.

Desarrollar y propiciar un pensamiento estético y ético en la construccién de su
profesionalidad.



Desarrollar estrategias de busqueda, indagacion, investigacion y creacion de
recursos pedagodgicos y didacticos variados y pertinentes a los diferentes
contenidos a ensefiar y a las diversas situaciones personales, grupales, sociales y
culturales.

Ejes y Organizacion de los Contenidos del area

Cada lenguaje especifico -corporal, musical, plastico, literario y verbal- seré
analizado en profundidad desde las disciplinas que explican su génesis y naturaleza
particular, partiéendose desde una clara fundamentacion disciplinar, los propésitos que
guian su practica y los contenidos que le dan sentido a su abordaje.

Para ello se han definido dos grandes ejes comunes al area en torno a los cuales se
organizan las ideas basicas y los contenidos especificos de cada disciplina.

Estos ejes resumen:

por un lado, la relevancia de la conquista de los lenguajes en la vida del hombre y
gue dan fundamento a su existencia corporal, emocional, imaginativa, expresiva,
mental, comunicativa, artistica y espiritual.

Este primer eje se denomina Fundamentos de la Expresion y Comunicaciéon Humana.

por el otro, la reflexion de las relaciones, tensiones, proyecciones Yy
complementaciones que se establecen entre la escuela y la sociedad en torno a la
promocién, el desarrollo y la valoraciéon de los lenguajes estético-expresivos y las
modalidades comunicativas en nuestra cultura.

Este segundo eje se denomina Expresion, Comunicacion y Escuela como Dindmica en
el Proceso Sociocultural.

Las consideraciones metodoldgicas han sido elaboradas desde la perspectiva
total del area, ya que éstas son validas para todos y cada uno de los lenguajes.

Los contenidos, si bien disciplinares, posibilitan espacios de encuentro
interdisciplinarios necesarios para la comprension profunda de la interrelacién de los
lenguajes, tanto en su concepcion epistemolégica como en su perspectiva de
construccién y reconstruccion que se genera en la primera infancia.

Consideraciones metodoldgicas

En el aprendizaje de diferentes lenguajes entran en juego primordialmente
capacidades de expresion, de interpretacion, de comunicacién. En el desarrollo de
estas competencias subyacen la afectividad, los modos de percepcion, las
contingencias que a lo largo de la vida han ido "marcando" de alguna manera las
relaciones con los demas y con el mundo y en relacion directa con el entorno
sociocultural en el que se opera.



Por ello es necesario estar alerta al interjuego que se establece entre la cultura
gue otorga los modos de expresion consolidados a lo largo de la historia y que se ve a
su vez modificada y recreada por la intervencién del propio sujeto que comparte con
otros aprendizajes culturales personales, diversos. Estos aprendizajes son siempre
significativos y valiosos porque dan cuenta de un recorrido expresivo peculiar,
entramado en la tradicion, el folklore, el acervo cultural de un grupo determinado.

Sin embargo, también serd importante promover la apertura hacia aquellas
expresiones no convencionales, que suelen generar las transgresiones estéticas y que
operan como disparadores de nuevas corrientes y maneras de percibir y recrear el
mundo. Estas formas constituyen en potencia nuevos paradigmas y representaciones
sociales emergentes que se abren camino entre los procesos personales de
identificacibn y rechazo que las personas activan hasta la total elaboracion y
aceptacion de estos nuevos modelos.

El futuro docente debera poder analizar cual ha sido su propio proceso de
aprendizaje en este aspecto, distinguiendo facilitadores y obstaculos. No se pretende
internarse en cuestiones psicolégicas o personales, sino clarificar elementos y
circunstancias que influyen sobre los modos de aprender y que debera tener en cuenta
a la hora de asumir su practica docente.

En este sentido, el juego ocupa metodolbgica y epistemolégicamente un lugar de
privilegio en la conquista y reafirmacion de los procesos creativos y expresivos de todo
ser humano. En el alumno opera como bisagra que pone en juego los aspectos mas
profundos de su personalidad con la necesidad de acciébn en el mundo real y
simbdlico, a través de un lenguaje que es a la vez ancestral y que espeja las huellas
de la propia identidad.

Pero resulta imposible transmitir placer si no se lo ha disfrutado en el ambito
personal. El placer no se puede imponer. Por ello es fundamental generar propuestas
que ofrezcan oportunidades de conocimiento, valorizacién, autoaceptacion.
Propuestas que involucren a los futuros docentes desde distintos lugares: el contacto,
la exploracién, la busqueda de matices, el gesto y el movimiento espontaneo, la
sensibilizacion, los silencios y sonidos del mundo interno, la propia voz en relacién con
la de los otros, la autoimagen y la cosmovision estética, la escucha, la lectura, el
juego, la escritura, la transformacion, el andlisis, la critica, procurando abarcar un
amplio espectro de posibles miradas y canales expresivos. Propuestas que, en
primera instancia, se trabajen a nivel adulto, propiciando el conocimiento de si mismos,
el desarrollo de su expresividad, la reflexion acerca de lo propio y sobre experiencias
ajenas, con sentido pedagdgico. Se trata entonces de promover la recuperacion de
procesos cotidianos a la luz de una mirada critica y transformadora, que permita
modificar actitudes y trascender estereotipos.

Es necesario considerar que el trabajo desde el area lleva a iniciar un camino de
autoconocimiento que tiene un tiempo y una profundizacién que posiblemente exceden
los tiempos y los espacios de la formacion docente. Se trata sin duda de generar un
impulso, una busqueda, ya que el hecho de preguntarse e intentar respuestas y
modificaciones conlleva en si mismo la naturaleza del verdadero acontecimiento
educativa. Mas que para construir sélidas certezas para volver a consolidar un punto o
perspectiva desde donde guiar la comprension y si es necesario, la reformulacion de la
pregunta. El proceso es permanente e implica una actitud curiosa, comprometida, de
recreacion y revision constante y su capacidad de avance es ilimitada.



De este modo, se propone dar una fuerte importancia al trabajo vivencial,
orientado a:

s la recuperacion de experiencias personales a la luz de una nueva manera de
enfocar lo vivido, y surgida desde la posibilidad de darle comprensién y nombre a
€s0s registros y matrices, y

s el desarrollo y profundizacion de las propias capacidades comunicativo-expresivas.

El "hacer" es el que permite dotar de significatividad los conceptos. Sin una
reflexion posterior o un analisis que permita avanzar en aspectos que subyacen a las
acciones, el trabajo vivencial carece de sentido. Por ello, el abordaje conceptual
constituye la otra cara del hacer, facilitando la comprensién y el enriquecimiento de los
procesos en juego, en un ida y vuelta constantes entre teoria y practica. EI &mbito del
area privilegia las modalidades de taller para el abordaje vivencial, que orientara luego
la dialéctica accion-conceptualizacion, sin desmedro de otras estructuras organizativas
gue lleven a movilizar el conocimiento.

Por otro lado, en la formacién del futuro docente entra un tercer factor en juego:
la observacion. Si se parte de un trabajo de recuperacion de las propias experiencias,
la observacién de los nifios otorga otro sentido a esta evocacion, permitiendo
relacionar la experiencia personal con sujetos reales, centrando la mirada en el
conocimiento del nifio como herramienta fundamental para la practica docente. A su
vez, seran la observacion y el contacto con los nifios las que otorguen validez a las
propuestas didacticas que los futuros docentes planifiquen.

Estas perspectivas de abordaje llevan a que la investigacion atraviese todo el
trayecto de la formacion, como experiencia vinculante entre la vivencia de cada uno, la
reflexion sobre la practica y los conocimientos y conceptos aportados por las diversas
teorias. A través del planteo de problemas practicos, deberia orientarse al futuro
docente para que se sitie en un proceso de indagacion y reflexion critica que le
permita reconocer y definir problemas, e implementar luego propuestas de accion,
articulando teoria y practica, generando, a su vez, nuevas transformaciones.

MOTRICIDAD

Fundamentacion

En Motricidad ubicamos como eje de estudio el CUERPO y sus manifestaciones.

Un cuerpo unificado en la accién y el pensamiento, mas alla de toda disociacion
espiritual o mental, que se manifiesta en un continuo intercambio en el medio que
habita; que crece y se desarrolla nutriéendose y dejando impresiones en el ser y su
entorno.



Es este un cuerpo con historia.

Podemos citar a H. Wallon cuando afirma que "el cuerpo del hombre es el
resultado de las condiciones de vida, de las relaciones econdmicas, de los valores y
creencias religiosas, del desarrollo tecnoldgico y cientifico y del poder de la clase
social y del grupo en el cual se desarrolla."

Este cuerpo, resultado de multiples vivencias que han dejado huellas que conforman al
ser en su totalidad es un cuerpo que se expresa y comunica a través de su andar, su
postura, sus ritmos, su tensién o relajacion técnica, sus gestos, sus miradas ... su
hacer en el mundo.

Es un cuerpo que percibe sensaciones que dan vida al mundo afectivo, pleno de
sentimientos, pensamientos, emociones y fantasias...

Que habla a través de su presencia.

Escribe Mirtha Chokler citando a Ana Quiroga, "en cada experiencia, en cada
contacto del sujeto con el mundo, en cada exploracion de la realidad, se produce un
aprendizaje explicito que se condensa y se objetiva en un contenido, en la
incorporacion de una informacion, en el desarrollo de una habilidad, en la
internalizacion de una norma o en la utilizacion de un codigo de comunicacion. Asi
aprendemos los nhombres de los colores, a reconocer las formas, a caminar, a saltar, a
nadar - aprendemos a hablar y también a callarnos, a leer, a sumar, a comer con la
boca cerrada y a utilizar cubiertos. Pero cada uno de estos aprendizajes explicitos se
realiza en una situacion global, en un contexto, en una secuencia, con un clima
emaocional, relacional y afectivo al que ese aprendizaje queda ligado, dejando huellas e
inscribiéndose en nosotros, instaurando o afianzando una modalidad particular de
captar, tomar, descartar, calificar, asociar y descalificar nuestras percepciones,
sentimientos, acciones, es decir, una modalidad particular de seleccionar, organizar,
significar, valorizar y simbolizar nuestras experiencias."*

El proceso de reconstruccion de la historia corporal nos permite reconocer los
permisos que el sujeto propone en sus relaciones cotidianas, y como varian de
acuerdo a las matrices que se juegan en cada momento.

La atencién debe centrarse en un sujeto particular, con vivencias e historia que lo
identifican, que actla con matrices fruto de su andar en el mundo, que se reflejan a
través de las emociones.

Para Wallon "La emocion es una manera de adaptarse al mundo vy
especialmente a los demés. Esta adaptacion emocional es de origen esencialmente
postural y su nucleo es el tono muscular” ... "tono y emocién son dos caras de la

misma moneda".**

Mirtha Chokler puntualiza que "Las sensaciones de bienestar, satisfaccion, dolor,
suefilo, hambre provocan contracciones, distensiones, estiramientos, sacudidas,
pataleos, llantos, sonrisas. Estos movimientos y cambios posturales permiten regular
las reacciones emotivas produciendo las descargas necesarias de las corrientes
ténicas que se propagan sucesivamente por el cuerpo. La forma en que el tono se
acumullazl, se consume, se resuelve o se asocia, provoca placer, alegria, célera, miedo,
dolor...

° Wallon, H., Del Acto al Pensamiento, Edit. Psique, Bs. As., 1975.

10 Chokler, M., Los Organizadores del Desarrollo Psicomotor, Edit. Cinco, Bs. As., 1988.
- wallon, H, idem (9).

12 Chokler, M., idem (10).



Dichas emociones, que se transmiten a nivel tonico, son percibidos por el
entorno a nivel de piel y codificados segun la experiencia del receptor, estableciendo
una comunicacion profunda que pocas veces pueden ser conceptualizadas. Esta
comunicacion que se expresa a través de la manifestacion de la emocion en un cuerpo
energético que vibra y establece lazos con el mundo.

La comunicacién a nivel ténico se encuentra cargada de afectividad y constituye
un verdadero dialogo tonico, comunicacion primaria vivida por el individuo, que
condiciona el encuentro y desencuentro, asociaciones o rechazos de los seres en
relacion.

Este dialogo ténico es percibido en una relacién dialéctica, en el que la
contraccion y relajacion muscular interjuegan, creando un tipo de comunicacién
energética primaria cargada de afectividad y significado.

Basandose en este estado de comunicacion se establece el sostén necesario
para la supervivencia y desarrollo de todo ser humano. El sostén corporal se
encuentra intimamente ligado al vinculo madre-hijo, que luego se repite en diversas
formas y asociaciones a lo largo de nuestra vida. De la calidad de relacién tonica,
didlogo y sostén corporal, serd la calidad de expresién y desarrollo afectivo motriz del
ser humano.

Es que ella deja su impresién en el ser y se expresa en la postura que presenta en el
mundo.

Por su parte la presencia del adulto es muy significante en la construccion de la
identidad corporal del nifio. Por ello se tendera a la formacion del docente de nivel
inicial desde la perspectiva del conocimiento del propio cuerpo, sus expresiones y
formas de relacion, en funcién del reconocimiento de las necesidades de las personas
gue establecen la relacién educativa del jardin maternal y de infantes.

Este intercambio se establece entre adultos que perciben y sustentan la relacion
y los nifios en desarrollo de sus posibilidades de crecimiento que se expresan
naturalmente a través del juego.
Al estudiar el juego en la infancia, dice Vigostki "el juego es el tipo de actividad, sino
predominante, si principal en la edad preescolar. Contiene todas las tendencias del
desarrollo es fuente de desarrollo y crea zonas evolutivas de lo mas inmediato tras el
juego estan los cambios de necesidades y los cambios de conciencia de caracter
general”.*®
Para Winnicott , "jugar es hacer, el juego compromete al cuerpo, el jugar tiene siempre
una implicancia corporal, implica una accién sobre el mundo externo y modifica a su

vez el mundo interno”.**

El reconocimiento y desarrollo de la implicancia y disponibilidad corporal en el
juego, favorecera la construccién de la relacién en el mundo vy, en la tarea pedagdgica,
la posibilidad de facilitar el desarrollo de los nifios en su manifestacion natural.

Para ello se acentia en la formacion las posibilidades de reconocimiento y
observacion de las manifestaciones de nifio en el juego, y la implicancia y disposicion
del adulto que sostiene, genera y modifica con su presencia e intervencion el
desarrollo del mismo.

Pondremos atencién en las manifestaciones corporales fruto de las vivencias, en la
observacion de la produccién corporal las caracteristicas ténico afectivas, la

13 Vigotski, L., Pensamiento y lenguaje, Edit. Paidés, Esparia, 1995.
% Winnicott, Realidad y juego, Edit. Granica, Bs. As., 1972



permisibilidad corporal, el vinculo y sostén, potenciando capacidades y reconociendo
limitaciones, con el objetivo de optimizar la adecuada intervencion en la relacién
pedagogica.

El cuidado y sustento del adulto en una relacibn pedagdgica requiere del

conocimiento del nifio, sus posibilidades de desarrollo y formas de expresion y
comunicacion de su cuerpo en desarrollo.
En la tarea de la formacion abordaremos el desarrollo de la motricidad desde los
aportes de la psicomotricidad en el campo de observacion de la expresién motora, la
construccion de la imagen corporal y las conductas de organizacion del desarrollo
psicomotor. De la expresion corporal en el desarrollo de la sensopercepcion, y de la
educacion fisica en la construccibn del esquema corporal, las nociones de
coordinacién témporo espaciales, y el desarrollo de las habilidades motoras.

El mundo en que vives, incluida la experiencia de tu cuerpo, estad completamente
inspirado en el modo en que aprendiste a percibirlo, si cambias tu percepcion cambias
la experiencia de tu cuerpo y de tu mundo...". D. Chopra.

Propésitos

s Propiciar un espacio de expresion en busqueda del reconocimiento y percepcion de
las formas significativas de movimiento, las sensaciones corporales en relacién al
propio cuerpo, la exploracion de las cualidades de los objetos, las posibilidades de
comunicacion ténico-afectivas y las acciones de sostén.

s Propiciar la reflexion y puesta en practica de diversas formas de vinculacion e
intervencion, en basqueda de ajustar la estimulacién adecuada a las necesidades de
expresion y desarrollo del juego de los nifios.

s Promover la investigacion autonoma como forma de acercamiento al conocimiento
del desarrollo del nifio y sus formas de expresion motora, a través del encuentro con
los nifios de 0 a 6 afios, la observacion en situaciones cotidianas y la vinculacion con
los mismos como acercamiento a la realidad y reflexion critica del marco tedrico.

Organizacion de los contenidos

Eje: Fundamentos de la Expresion y Comunicacion Humana

Ideas Basicas:

El reconocimiento de las posibilidades y caracteristicas posturales, al igual que la
historia en las formas de comunicacién ténico afectivas, facilita el acceso al
contacto y reconocimiento de las necesidades y conductas expresivas del lenguaje
corporal.

Contenidos

- Las matrices de aprendizaje, influencia en la relacién e identidad corporal.
- Permisibilidad y Disposicion corporal. - El tono, sostén y postura corporal.



- La expresion corporal y los registros sensoperceptivos - Registros corporales de
tension y relajacion tonica. - Permisibilidad corporal en el juego y relacién con sus
pares. - Reflexion y compromiso en las actividades ludicas y corporales - Participacion
en actividades sensoperceptivas, registro y reflexion. - Actividades de transporte y
sostén, tension y relajacion tonica. Actividades ladicas, simbdlicas, regladas,
draméticas y totales. Actividades expresivas individuales y grupales.

Eje: Expresién, Comunicacién y Escuela como Dinamica en el Proceso
Sociocultural

Ideas Basicas

La relacion pedagdgica ofrece un espacio de desarrollo en el que el dialogo y la
implicancia corporal se manifiestan naturalmente.

Contenidos

- El vinculo como eje del proceso pedagdgico. - El didlogo corporal. - Las emociones y
su expresion ténico afectiva. - Estimulacion adecuada. Autonomia como proposito del
desarrollo motor. - El espacio de juego, un espacio préximo de desarrollo.- Posibilidad
de andlisis critico de las teorias del desarrollo motor, intervencion y estimulacion en la
relacion pedagdégica. Definicibn y posicionamiento ante las distintas Corrientes de
intervencion docente. Posibilidad de reflexibn sobre las posibilidades personales,
obstaculos y potencialidades en la relacion pedagogica. Posibilidad de reflexion y
observacion de las necesidades del nifio, su juego y manifestaciones tdnico
emocionales. Capacidad de respuesta y contencién ante las mismas - Debates y
exposiciones de las Corrientes didacticas de estimulacién del desarrollo corporal. -
Investigacion de acciones didacticas e incentivacion del desarrollo motor. -
Actividades de exploracion y juego con y sin elementos. - Organizacion de contenidos
y propositos de las acciones did4cticas.

El nifio crece, se expresa y desarrolla en relaciéon a un mundo que lo contiene y
con el que establece un dialogo fluido, en el que las percepciones tonico afectivas
y el desarrollo de las conductas motrices son un factor determinante en la calidad
de dicho desarrollo.

Contenidos

- Teorias del desarrollo motor del nifio de 0 a 6 afios. - Organizadores del desarrollo
psicomotor. - Estimulacion adecuada, acciones did4cticas. Esquema e imagen
corporal. - Desarrollo de las nociones espacio temporales. - Conductas de
exploracion. - Relacion con los objetos. - Control ténico postural. - Control de esfinter.
- Reflexion ante la observacion de la conducta de los nifios. - Andlisis critico de las
propuestas didacticas. - Autonomia en el trabajo de indagacion y confrontacion
bibliografica - Observaciones de campo. - Trabajos de investigacidn. - Recopilacion de
material bibliogréfico. - Trabajo en equipos.



MUSICA

“Una casa en la noche, entre matas arboles
brilla una ventana suavemente,

y alli, en el ambito invisible

soplaba un tocador de flauta.

Era una cancién tan conocida,

Tan gentilmente iba por la noche,

como si cualquier pais fuera la patria,
como si cada camino se hubiera realizado.
El secreto sentido del universo

a través de su aliento estaba revelado.

Y se ofrecié gustoso al corazén

Y todo tiempo se volvié presente”.

Musica de Flautas de
Herman Hesse

Fundamentacién

La musica no es algo ajeno que nos llega desde afuera sino algo consustancial
con nuestro ser, una de las méas antiguas maneras de comunicarnos".*®

La historia de la musica comienza con la historia del hombre. Desde que el
hombre existe ha habido musica. Ya sea para acompafiar su trabajo, su juego, una
accion magica, el hombre a lo largo de la historia ha buscado expresar sus inquietudes
humanas a través de la musica.
En los estratos més viejos de la historia nos encontramos en presencia de lenguaje
musical. Desde imitaciones de un modeio vivo a combinaciones regulates de lineas
abstractas, ambas, manifestaciones de la musica en todos los tiempos: musica como
expresion de algo y musica como puro goce combinatorio.

En la historia de cada hombre la musica estd presente desde que nace, aun
antes. Desde el vientre de su madre. Su latido, su ritmo entran en dialogo con el
latido, el ritmo de su mama.

Cuando nace, el arrullo maternal se hace presente para permitirle entrar en el mundo
de los suefos, sin el miedo a la oscuridad ni a la soledad. Melodia y ritmo lo
acompafan.

Su voz, cargada de tension afectiva, corporal, de resonancia, se hace presente
activamente en sus juegos, complementdndose con una busqueda sonora desde el
cuerpo. Toca, rasca, siente y mira. La musica se integra a la cotidianeidad del nifio.
Percepcion y produccion forman parte de su experiencia musical.

Este descubrimiento, que comienza siendo fortuito se convierte rapidamente en una
blsqueda sistematica de sonidos para su propio placer. Este es posiblemente el
origen de la musica: el gusto y la avidez por el sonido.

Ba. Samela, M. Grajer v P. Vivanco. Rev. Uno Mismo. Art. Todos Musicos.



Judith Akoschky habla de la sensibilidad del nifio pequefio hacia los fenédmenos
sonoros, de la naturalidad de su canto espontdneo, del entusiasmo por los
acompafiamientos instrumentales, de la vitalidad de su movimiento corporal al compas
de una masica.'®

El libre juego e interaccion con estructuras sonoras y musicales desarrollan una
capacidad creciente en el nifio para operar con ellas. La mausica recibida como
alimento a través de la experiencia permite lograr una progresiva fluidez y dominio en
el manejo del lenguaje musical, de la capacidad de comprender y hablar con
naturalidad el lenguaje de la musica.

La relacion que se establece con la musica en los primeros afios de vida es
profunda y duradera. Es el momento en que el adulto puede favorecer con su
acompafiamiento las tendencias naturales del nifio, valorar y responder a sus juegos
rnusicales, a su produccién espontanea, brindar un entorno adecuado para desarrollar
su musicalidad.

Violeta de Gainza hace hincapié en la importancia del vinculo afectivo que une al
nifo con la persona que le suministra el alimento musical, asi como las condiciones y
circunstancias en que dicho alimento es ofrecido. Y continGa diciendo: "La musica que
se absorbe y se guarda para si mismo pasa a integrar un fondo sonoro interno,

peculiar y Gnico, desde el cual se pueden producir mensajes musicales propios”.*’

La musica impregna, alimenta, deja huellas de su contacto y accién sobre las
personas. Brinda al hombre la posibilidad de nutrirse y de expresarse, de conocer y
comprender parte del mundo y comunicar al mundo desde esta manera especial,
Unica. El privarse de esta posibilidad o no poder profundizarla, limita una parte
importante de la experiencia vital.

En la formacién docente es imprescindible la presencia de una educacion
expresiva y dentro de ella, de un acercamiento a lo musical, que permita reencontrarse
con este lenguaje, haciéndolo propio e integrandolo a lo cotidiano. A partir de esta
vivencia y del entendimiento personal, conocer la construccion que hace el nifio de
este lenguaje, y sus posibilidades como adulto de acompafiar este proceso.

Comprender el lenguaje musical supone un manejo creciente de los elementos
gue lo constituyen y de la manera en que se encuentran vinculados para dar orden y
sentido a esta expresion.

La experiencia musical brinda, tanto al nifio como al adulto, la posibilidad de
operar activamente con la muasica, contribuyendo al desarrollo de la musicalidad desde
dos nutrientes. La primera referida a la percepcion, con su acento puesto en la
audicion, alimento especifico para el aprendizaje musical. La segunda, relacionada
con los procesos de expresidn, con la posibilidad concreta de hacer musica, donde se
ponen en juego la creatividad y la técnica especifica. Creatividad impulsada desde el
juego sonoro y musical, que esta presente mucho antes que el aprendizaje sistematico
de la musica y que no debe interrumpirse a lo largo de todo el proceso, aunque cambie
de calidad y de sentido. Improvisacion, que supone juego, curiosidad, exploracién.

18 Akoschky, Cotidiafonos, Ed. Ricordi
7 Violeta de Gainza, Génesis de la Conducta sonora, Rev. Psicologia Social



La técnica apunta al conocimiento de procedimientos especificos para llevar a
cabo ideas, sentimientos, cosmovisiones que se hacen mas comunicables a medida
gue conocemos mas herramientas y cédigos de este lenguaje especifico.

La técnica es imprescindible para el manejo de la voz, del cuerpo, de un
instrumento musical, desde el logro mas simple de movimientos hasta el manejo
virtuoso del muasico profesional.

Percepcion y expresion permiten transitar, en un interjuego permanente, un
camino de complejidad creciente.

Comprender este lenguaje, en el caso del adulto, también supone conocer la
historia musical vivida, pues brinda datos sobre la manera particular de relaciéon con
esta forma de expresion y de los elementos que sirvieron de puentes para posibilitar
los aprendizajes. Desde alli, se puede retomar lo conocido y enriquecerlo con nuevas
herramientas.

La formacion musical, dentro de la formacion de docentes de Nivel Inicial,
pretende brindar, ademas de un espacio para el "hacer", un espacio para indagar
acerca del mundo del sonido y de la musica, de sus significados y sus funciones. Un
espacio, también, desde el cual observar al nifio para conocer y comprender, a la luz
de esta observacion y del aporte tedrico necesario, la construccion que realiza el nifio
respecto del lenguaje musical y desde esta comprensién, pensar, construir una
didactica que acompafie la busqueda natural del nifio.

Por ultimo se pretende analizar la presencia y el valor del hecho artistico. La
experiencia artistica moldea la sensibilidad y el sentido estético. El oyente participa
activamente de dicha experiencia. Seria imposible pensar en un desarrollo musical sin
el alimento que supone compartir la produccién artistica, convivir con ella y capitalizar
la experiencia para el propio desarrollo.

La institucién educativa convive con el hacer artistico de su comunidad y puede

nutrirse de ello. De alli la importancia y la necesidad de darlo a conocer, de impulsar
estrategias de intercambio y mutuo enriquecimiento.

Propésitos

Instaurar la musica en el proceso de formacion, en un ambiente de intercambio,
ligado a la expresion personal y colectiva.

Favorecer la vivencia placentera de la musica y el conocimiento de sus formas de
abordaje.

Propiciar el desarrollo musical entendido éste como proceso continuo de
capitalizacion sonora, promoviendo la practica y la reflexion.

Indagar acerca de la realidad, incorporando su entorno sonoro y el andlisis de lo
musical como parte de la realidad construida y de las alternativas a construir.

Impulsar el conocimiento y la comprensién del mundo sonoro y musical del nifio de
Nivel Inicial para alentar su hacer espontaneo y guiar su desarrollo musical.

Tender redes de pensamientos que ayuden a generar criterios de funcionamiento
institucional que promueva el desarrollo expresivo y especificamente musical.



Organizacion d e los contenidos
Eje: Fundamentos de la Expresiéon y Comunicacion Humana
ldeas Bésicas
El Arte musical nace como expresion espontdnea y una manera de comunicar.

La musica es una forma de energia potencial capaz de movilizar al ser humano a
nivel integral. Recibida como alimento, deviene en lenguaje - comunicacion.

La masica se "hace" con la voz, con el soplido y con las manos. La persona que
explora su voz o un instrumento, busca, indaga, afirma con sdlidas bases su
relacion personal con la musica y el instrumento.

Es necesario aceptar el Desafio de buscar un camino de contacto progresivo del
hombre con la masica, que contribuya a su salud mental, fisica y espiritual, que
promueva su educacién y su recuperacion.

Abrirse a la escucha plantea niveles crecientes de comprension y amplia el mundo
a partir de la incorporacion del otro.

Contenidos

Musica, Cultura 'y Sociedad

s La musica a través de la historia: su valor, su significacion y su funcion.
s Contexto cultural y gramatica musical.
s Musica, pensamiento y educacion.

El Lenguaje Musical, Cadigo y Sintaxis

s El sonido: fuente sonora. Dimension espacial y temporal del sonido.

s Relaciones sonoras. Calidad, cualidad, expresion.

s El silencio, contraste expresivo.

s Elementos estructurales internos: El discurso musical. Ritmo, melodia y armonia.
Contexto cultural: Forma, carécter, género y estilo.

Expresion Musical y Desarrollo Perceptivo

s Geénesis de la conducta sonora. Impacto, huella. El gesto sonoro.

s Imagen sonora. Mundo sonoro interno. Asociacion y evocacion. Dimension poética
de la musica.

s Proceso de capitalizacion sonora. Escucha. Experimentacion. Organizacion.

s Proceso formal de produccion y representacion. Degustacion estética.

s Vehiculos de expresion: La voz. Su valor vital y vincular. Conocimiento, cuidado y
manejo expresivo.

s El cuerpo. Registro corporal de la vivencia musical.

s Elinstrumento. Prolongacion del gesto corporal expresivo.



La Experiencia Musical

s EL NINO: Entorno sonoro. Vivencias musicales infantiles. La importancia del
vinculo en la absorcion de este lenguaje. Presencia de la masica en el hogar.

s El niflo y su avidez por el sonido. Percepcion y accion. Exploracion. Escucha
activa. Globalidad y plurisensorialidad. Vivencia corporal de la masica. La musica y
la imaginacion.

s Desarrollo ritmico. Habilidad motora en el abordaje de los instrumentos.

s EL ADULTO: Historia sonoro personal. Saberes previos.

s El "hacer musical". La escucha y la experimentacion. Fisiologia de las estructuras
musicales. Relacién entre lo absorbido y lo expresado.

s La improvisacion musical. Su importancia en el desarrollo creativo. La idea
musical. El proceso de creacién musical. Materiales, objetivos y técnica.

s Utilizacion de técnicas y procedimientos para la organizacion de la produccion
musical.

Eje: Expresion, Comunicacion y Escuela como dinamica en el proceso
sociocultural.

Ideas Basicas

Entrar a la musica por el camino del juego implica gestar aprendizajes desde el
placer, la complicidad, la curiosidad, la sorpresa y el descubrimiento. El juego
forma parte indispensable del mundo expresivo del nifio y también del adulto.

El aprendizaje que realiza el nifio en la primera infancia de los lenguajes
expresivos va de una globalidad a una progresiva especificidad. Esto implica la
necesidad de un abordaje de la muasica en comunicaciébn permanente con las
demas formas de expresion.

Acompafar al nifio de Nivel Inicial en su formacion musical es comprender sus
necesidades expresivas y responder a ellas brindando un espacio institucional
confiable y sostenido en el tiempo.

La cultura vive en la gente, en el fondo emocional valorativo que la caracteriza. La
cultura se crea y se recrea.

Contenidos
Creatividad y Juego

s El placery la curiosidad como motores del aprendizaje.

s El juego, emocién y conocimiento.

s Larealidad y la fantasia.

s Vivencia global en el hacer ludico.

s Curiosidad, concentracion, complicidad. Deseo, accion, transformacion.
s La musica en relacion a otras manifestaciones artisticas:

Musica y palabra: Riqueza sonora del lenguaje hablado. La voz. Nanas, rondas,
canciones, el relato sonoro.



Musica, cuerpo y movimiento: El gesto sonoro. La escucha desde el cuerpo.
Juego sonoro corporal. Musica, ritmo y movimiento.

Musica e imagen: Aporte de la imagen visual a la génesis de la imagen sonora.
Paisaje sonoro.

Musica y espacio dramatico: Vivencia de la musica desde el juego dramatico.
Clima sonoro.

Jardin Maternal y Jardin de Infantes

s Ambiente sonoro.

s Recursos did4cticos.

s Intencionalidad docente. El docente en el area expresiva.

s La observacion como herramienta de conocimiento. El nifio y sus manifestaciones
expresivo-musicales. El nifio y sus saberes previos.

s Lainstitucion como dmbito de observacion.

s Aportes del curriculum de N. I. a la instrumentacion docente.

s Planificacion de proyectos expresivos.

s Aportes de la cultura al arte infantil.



PLASTICA

Fundamentacion

La expresion a través de las artes plasticas es una forma de creacién propia de
lo humano por medio de la cual las personas como materia, energia y conciencia
acrisolan su sensibilidad, su imaginacion, su intuicion y su inteligencia en forma de
imagenes.

Se nombra la imagen desde su raiz etimoldgica latina imago-inis, como "retrato,
reproduccién, representacion”, con una raiz que tiene componentes semanticos de
"hechizo, encanto, atractivo". También desde el griego eikon=imagen, icono nos remite
a aquello que aparece a la mirada, sea macro o micro, como fragmentos del continuo
en un campo visual en el que captamos las cualidades esenciales de las cosas.

En el hecho natural de ver, el ojo discrimina, fragmenta el entorno como una
forma de lectura del mundo gracias al poder separador de la visién y de la mente, pero
esta percepcidn esta tefiida por lo que ha sido definido y construido previamente como
individuo y por la cultura a la cual pertenecemos.

Una de las funciones del arte es precisamente crear y recrear el conocimiento y
la vida en busqueda de la coherencia, el sentido del hombre y del mundo, hecho
mismo que define un aspecto de la cultura en las sociedades.

"La cultura como tal, sefiala Hernandez Arregui, es un hecho objetivo ajeno al
individuo, pero también es subjetivo por cuanto el individuo aunque extrae sus
creencias y normas de conducta del mundo de los valores colectivos, los devuelve
avalados por su espiritu, es también un hecho histérico, pues nace, crece, muere o se
renueva bajo el péndulo incesante del tiempo. La cultura no es repeticion ni mera
acumulacion de la memoria. La verdadera cultura, individual y colectiva, es siempre
vital, un estado saludable de la totalidad del hombre articulado a su mundo, no a
través de una relacion conceptual con la existencia, sino mediante la inmersion
espontanea en las célidas zonas de la vida sentida como un todo".*®

No es posible entonces permitir esciciones entre educacioén, arte y cultura pues
cualquier sistema educativo seria un recorte de la vida en vez de significarla desde y
en cada una de sus dimensiones.

Umberto Eco citando a Croce, afirma que la representacion del arte abraza todo
y refleja en si mismo el cosmaos porque: "en ella lo individual palpita con la vida del
todo y el todo esta en la vida de lo individual y toda estricta representacion artistica es
ella misma y el universo ... alli esta todo el humano destino, todas las esperanzas,
todas las ilusiones, los dolores, las alegrias, las grandezas y miserias humanas, el
drama entero de lo real, que deviene y crece perpetuamente sufriendo y gozando.”™®

18 Hernandez Arregui, ¢ Qué es el ser nacional? Plus Ultra, Bs. As., 1973.
19 Eco, Umberto, Obra Abierta. Ed. Ariel, Barcelona, 1990.



En el devenir de la historia de la humanidad, los sentidos y facultades del ser
humano han continuado en permanente movimiento y los procesos que atraviesan
este desarrollo, involucran aspectos relacionados fundamentalmente a:

La percepcion, como capacidad que permite captar lo externo a través de
mecanismos de asombrosa complejidad, donde se incluyen los procesos de
observacion, categorizacion, razonamiento y la intuicibn como vias de acceso al
conocimiento.

La imaginacién, como fuerza que desarrolla, impulsa y aplica la potencia creadora
del individuo y sus comunidades y como una fuente de creacién continua que permite
superar la realidad enriqueciéndola con la creacion de nuevos mundos posibles.

La expresiéon, como facultad que cumple una funcién hondamente humana y de
registro de la historia, por medio de la cual cada persona puede transmitir
sentimientos, pensamientos, sensaciones, emociones que se plasman en formas
simbdlicas de representacion como resultado de construcciones desde el mundo
interior de los sujetos en su dimension social.

Esta expresion, desde el lenguaje de las imagenes, es un lenguaje sin fronteras
gue excede el marco de las palabras, los idiomas, las culturas, las naciones.

Sin duda el lenguaje de la imagenes tiene un profundo compromiso humano ya
gue simbolizan experiencias y sentires significativos a través de la organizacion de las
formas y el color, yendo desde un conocimiento intuitivo y exploratorio hacia una
construccién conciente e intencional de esta competencia simbdlica a través de los
elementos del cddigo plastico. Este proceso se inicia desde que los nifios dejan sus
primeras huellas en alguna superficie o exploran la materia para transformarla, en un
hacer ludico y natural. Del mismo modo se inicia asi el desarrollo de toda la capacidad
creadora del nifio para aprender a documentarse por si mismo y encontrando sus
propias formas de decir el mundo.

Con el interjuego dado entre las personas y sus maneras de figurar y configurar
las formas del mundo, se constituye la estética, como forma de perceptualidad que
posee una estructura valorativa de caracteristicas particulares y que denota tanto
una identidad propia como una connotacion universal. Da cuenta a través de las
formas, de los resultados de la vivencia, del suceder emocional, de los impactos que
reciben las personas en el acontecer de la vida, de la construccion de su cosmovision.

De tal modo se construye un modo de percibir y una vision estética que no sélo
depende de los objetos sino también de los sujetos que contemplan, entendiendo este
proceso como la proyeccion subjetiva, historica y social que realizan los hombres en la
blsqueda de parametros que le den identidad a través de la significatividad, la belleza,
la armonia, las representaciones de su cosmovision.

Chantal Maillard desarrolla el concepto de actitud estética como aquella actitud
muy similar a la capacidad ludica, donde la esencia se trasparenta al recuperar el
placer en la accion, ante la posibilidad de realizar ciertas acciones por el fin que
poseen en si mismo, sin proyectarlas fuera de ellas. De este placer emerge una
sensacion de plenitud de unidad, donde la mente no esta disociada entre el
requerimiento externo y la sensacién interna. Juego y estética se encuentran en el



punto de la libertad para disponer y engarzar los elementos, libertad para construir,
libertad para el movimiento y su trazado.?

Rhoda Kellog define otro aspecto, la experiencia estética, como aquel "proceso
de absorcion de los aspectos dinAmicos de la forma y que brinda emocion cuando el
gue la contempla logra realizar una sintesis entre el orden estructural y el orden de los
hechos."*

La formacién de docentes debe contemplar desde el comienzo el desarrollo de la
persona, va que cuando se pretende construir conocimientos se debe partir de
diversas experiencias educativas, que han configurado su perceptualidad, su
sensibilidad, su autoestima, su fuerza creadora, su goce estético, su manera de
representar el mundo constituyendo matrices de caracteristicas personales. Desde la
biografia inscripta en cada alumno adulto, se inicia el complejo interjuego entre el
aprender y aprender a ensefiar, poniendo en situacion todas las matrices constitutivas
de los sujetos, de un modo critico y dindmico. La ampliacion de los marcos de
referencia se convierte entonces en un compromiso social y en un derecho para todos,
ya que el acto educativo implica posibilitar a los nifios el acceso al universo mas rico
de las formas, entendiendo que de alli surge la posibilidad de generar desarrollos
gue promueven estrategias de fortalecimiento de la identidad y de busqueda de
recursos para perseguir logros individuales y colectivos.

Se entiende al ser docente como una persona en permanente construccion,
volviendo cada tanto sobre si mismo para mirarse y mirar lo humano como proceso
dinamico y expansivo que procura generar mayores ampliaciones de conciencia, una
persona que se potencie en el hacer creativo desde el lenguaje de las artes,
desbloqueando canales expresivos y accediendo al conocimiento desde otras formas
de pensamiento. No se trata de imponer el uso de los lenguajes artisticos pero si al
menos aprender a degustar las formas poéticas que las culturas encuentran para decir
el mundo y reconocerse en ellas a través de una sensible identificacién aprendiendo a
seleccionar para los nifios materiales y experiencia de riguroso compromiso estético.

Asi, se hace necesario promover en toda formacion educativa, la unién entre
cultura y educacién como el espacio abierto que dé lugar a toda forma de lectura
posible, que apele a la movilidad de perspectivas que den lugar a la libertad, el
desarrollo, la identificacién y la diferenciacion. La cultura, como manifestacién colectiva
tiene aspectos irracionales como las tradiciones, los habitos inconscientes. Asi la
educacion es el lado mental de la cultura y las instituciones que las representan
ejercen funciones de control social. Le corresponde a la educacién someterlas a la
critica para poder avanzar hacia evoluciones espirituales, intelectuales, sociales,
politicas.

El acto de crear es un acto de sintesis entre lo afectivo, lo cognitivo y lo social.
Es un pensar y hacer donde la inteligencia pone en luego todos componentes en
forma integrada. Implica siempre una nueva forma que de cuenta de ideas, conceptos
sobre las cosas del mundo, plasmadas con genuinidad y criterio estético, ligado a
concepciones filosoéficas e ideoldgicas construidas. Implica una actitud de curiosidad,
de imaginacion, de descubrimiento, de invencion, de pensamiento, de cultivo de
intereses amplios y autonomia.

%% Chantall Maillard, La razén estética, Ed. Laertes, 1998.
%L Rhoda Kelloag, Andlisis de la expresion. Plastica del preescolar. Ed. Kapeluz, 1979.



Definir la creatividad deviene de posicionamientos de acuerdo a parametros de
cada sociedad, y de las posturas ideoldgicas que se elaboren en relacién al hecho
social y educativo. Actualmente se reconoce como una facultad latente en menor o
mayor grado en todos los individuos, con modalidades de manifestacion diversas de
acuerdo a los intereses y modos predominantes de pensamiento en las personas.

Algunas definiciones nos orientan a efectos de posicionamos al respecto:

s "la creaciobn como el encuentro del hombre intensamente conciente con su mundo”
(Rollo May).

s "como una actitud ante la vida que puede desarrollar cada persona” (Erich Fromm).

s "como la posibilidad de reconocerse en la creacion y no absorber pasivamente la
identidad de otros" (Carl Rogers).

s "como la lucha entre Eros y Thanatos, una instancia vencedora que surge de una
necesidad interior" (Sigmund Freud).

s "La creacion de objetos artisticos, situaciones, recursos, es un emergente social por
estar ligado a los factores socioeconémicos del pais en el que tienen lugar ya que
estos determinan la existencia de las personas" (Enrique Pichdn Riviere).

La creacién también es la conexion de ideas, conceptos, necesidades que se
encuentran bajo una racionalidad fragmentada, y que encuentran un nuevo orden
porque se utilizd una légica diferente desde el pensamiento. La creacion verdadera,
mas alld del aspecto formal, brinda una profunda emocion y las emociones, como
disposiciones estructurales dinamicas constituyen el fundamento operacional para
todo lo que hacemos, incluyendo nuestras conductas, nuestros pensamientos,
nuestros discursos.

La creacion a través del lenguaje plastico se concreta en su forma mas usual, a
través de formas y colores que con lineas, texturas, organizacion del espacio y el
tiempo, la luz, conforman una imagen. La representacion intencional de imagenes
requiere de conocimientos y técnicas que posibiliten un creciente desarrollo del cédigo
iconogréfico. Asi el dibujo, la pintura, la escultura y el grabado como vias de expresion
poseen graduales desarrollos desde la primera infancia. A estas se suman las otras
artes como el cine, la fotografia, los comics, como nuevas formas de composicién de
la imagen cotidiana actual y las combinaciones que dan lugar a los nuevos modos de
crear como las instalaciones, los happenings, las performance, los audiovisuales, la
proyeccion de imagenes en otras manifestaciones como la danza y el teatro.

En nuestra cultural la expresion artistica pertenece y es consumida por pequefios
sectores e histéricamente, no ha sido considerada como un aspecto importante a
desarrollar en los nifios ni en los docentes en formacion. Revertir esto desde la
profundidad exigird la busqueda de estrategias didacticas que promuevan la
comprension profunda que involucra al arte como forma de conocimiento y que
posibiliten una nueva mirada, que sostengan y contengan las instancias de ruptura-
creacion, que habilite el sentir y la emocion para intentar el sonido de la propia voz y
gestar la imagen como sintesis personal.

Se hace necesario despertar el gusto por el hacer y el contemplar, abordando
el conocimiento semantico del lenguaje plastico, explorarlo y construirlo para poder
brindar luego experiencias sensibles y significativas a los nifios. Hacer y nutrirse para
crear en referencia, por oposicion, por identidad, como fuente de inspiracién, como
disparador entre lo personal y lo colectivo se vuelven entonces unidades inseparables.



Es la docente quien debe guiar la observacion de los nifios hacia el mundo de las
formas, tanto las naturales como las intencionalmente creadas y es también el docente
guien seleccionar4d materiales estéticos dignos de ser trabajados para ampliar el
universo expresivo de los chicos. No debemos olvidar que en la institucion, los
alumnos dependen de las oportunidades que les brindan los docentes. Un docente
creativo y abierto genera emociones en el aprendizaje y abre puertas para que cada
nifo aproveche cada instante para aprender a través del juego.

En la plastica, es necesario comprender que el placer y el conocimiento van de la
mano siempre y cuando se permita la exploracion, la experimentacion y la apropiacion
de contenidos disciplinares que acomparfien paulatinos crecimientos en el lenguaje
simbdlico iconografico.

La concepcion de educacion a través del arte implica siempre un desarrollo de
la inteligencia, del pensamiento calificado, de la sensibilidad estética, del respeto hacia
la persona, de la confianza en la capacidad del projimo, de la tolerancia a la diferencia,
en sintesis, una concepcion elevada y humanista acerca de los fines de la educacion
en el campo expresivo en todos los niveles.

Propdésitos

Promover la adquisicién de una actitud estética en la formacion docente de modo
tal que las experiencias de ensefianza y aprendizaje involucren aspectos integrales
y se respeten los principios de la educacién por el arte.

Ampliar el marco de referencia de los alumnos a través un mayor acercamiento a
las formas plasticas como forma simbdlica de aspectos identitarios de una cultura,
de modo que se adquiera de cierta movilidad de las estructuras a través de la
multiple variedad de interpretaciones existentes.

Brindar experiencias significativas sensibles a través de las cuales se recuperen
potencialidades de expresion, comunicacion, actitud lidica y estética a través de la
creacion plastica de modo que puedan también transferirse a los nifios.

Desarrollar la creatividad como una facultad que a través del lenguaje plastico,
promueve una actitud interna y profunda que traspone el camino disciplinar
generando rasgos dinamicos en la estructura de la personalidad otorgando goce y
placer.

Adquirir conocimiento acerca del desarrollo del nifio en sus manifestaciones
expresivas, sus modos representacionales y sus crecientes adquisiciones
simbdlicas para generar aprendizajes a través de la exploracion, el conocimiento y
utilizacién de los elementos del lenguaje plastico.



Organizacion de los contenidos

Eje: Fundamentos de la expresién y comunicacion humana

Ideas Basicas:

El desarrollo de las facultades expresivas desde el respeto, el cuidado del proceso y
el rigor en la busqueda de las formas propias, incide en la conformacién de la
identidad otorgando fortalecimiento, autoestima y posibilidad de expansion.

La percepciéon del mundo es el resultado de un proceso singular y fluctuante entre el
sujeto y la configuracibn momentanea del objeto, basadas en los particulares modos
de cada persona de categorizar la informacion donde la intuicion, como forma
perceptiva interna de acceso al conocimiento, otorga una dimensién que excede los
sentidos para operar desde otros desarrollos del pensamiento.

La materia prima de la riqueza expresiva estd configurada por experiencias
significativas, manifestaciones emocionales y sensibilidad perceptiva. La apropiacion
del codigo brinda mayor dominio del lenguaje plastico.

La experiencia estética del futuro docente se constituye con el caudal de
significaciones adquiridas en la infancia, en la escolaridad previa y en la etapa
adulta con desiguales parametros y oportunidades sociales definiendo matrices de
apertura o negacion del campo plastico. La resignificibn placentera involucra al
estudiante a desafiar los obstaculos.

La mirada desde la educacion por del arte implica un posicionamiento filoséfico
basado en la libertad y el respeto por los procesos personales, colaborando para
hallar la expresion de la propia voz, el criterio del gozo por las bellas formas, la
capacidad de juego, el descubrimiento, la capacidad de asombro vital y la
sensibilidad poética comprometiendo el aprendizaje técnico para su logro.

Contenidos

§

w

La funcién del arte en la sociedad y en la educacion.

Arte y sociedad. Principios y filosofia de la educacién por el arte: obstaculos y
desafios, occidentes. Arte, cultura, educacion. Arte y pensamiento. Arte y juego.
Actitud poética y racionalidad neoliberal. El lugar de las resistencias y los procesos
de ruptura. Cultura, tradicion y movimientos de vanguardia. Arte y artesanias.

El cddigo plastico

El lenguaje visual. El lenguaje plastico. El lenguaje grafico. Fundamentos del
lenguaje plastico. Percepcion-Imaginacion-Expresibn como procesos vitales. La
forma como elemento configurador de imagen. La composicién: ritmo, movimiento,
proporciones, simetria. Lectura de las formas y analogias en otras manifestaciones
artisticas.

El color: Estructura y percepciéon. Impacto emotivo, influencia sobre los estados de
animo, eleccion e identidad, trazo y gesto. Luz y pigmento. Los colores puros y sus
mezclas. Dimensiones: tono, valor, saturacion. Cualidades del color.

La linea y el punto como elementos estructurales y expresivos. Las lineas en la
naturaleza, en la arquitectura, en la organizacion humana y en el gesto grafico.



Naturaleza y funciones. Gesto e identidad. Forma e impacto interno. Calidad -
Cualidad - Posicién - Expresion - conjugaciones - grafismos.

El Espacio: construccion de la nocién. Espacio y subjetividad. Espacio y cuerpo.
Categorias: espacio vital, espacio real, espacio imaginado.

El hombre y la modificacion del espacio real por necesidad, cultura, religion.
El hombre y el espacio plastico: el volumen en el plano. Representaciones y técnicas.
Las formas tridimensionales: el volumen. Caracteristicas dimensiones, texturas,
vision de recorrido. Conceptos de equilibrio, proporcién, ritmo.

@

El docente persona.

Sus facultades expresivas. Matrices de aprendizaje: Reconocimiento de sus
parametros estéticos: experiencia estética, vision estética, actitud estética.
Elaboracion de criterios de seleccién, ampliacion de marcos referenciales.
Capacidad de exploracion, de descubrimiento, curiosidad, desafio y transformacion
de la materia en expresion plastica.

Creatividad: Concepto y proceso creador. Factores de incidencia en su desarrollo.
Facilitadores y obstaculizadores. Creatividad y salud mental como dialéctica. La
creacion. La copia. El estereotipo. Creatividad y procesos. Proceso de ideacion,
proceso de individuacion y proceso grupal. Técnicas de desarrollo creativo. Factores
aptitudinales: fluidez, flexibilidad, originalidad, elaboracién. Factores actitudinales:
sensibilidad a los problemas (indagacion, busqueda, pregunta). Tolerancia.
Autoformacion hacia la libertad y la autonomia. Desarrollo de la capacidad de
asombro y la curiosidad.

Eje: Expresion, comunicacién y escuela como dinamica en el proceso
sociocultural

Ideas basicas:

Los nifios construyen sus modos de expresarse y sus matrices perceptuales de
acuerdo a las posibilidades que les brinda el medio familiar y social, hogar e
institucion educativa comparten la crianza y es desde el respeto desde donde se
complementan en la blusqueda de desarrollos personales e integrales.

El desarrollo de la creatividad es un compromiso social que promueve una actitud
interna que traspone el camino disciplinar generando un rasgo dindmico en la
personalidad otorgando gozo por la autorealizacién tanto para los nifios como para
el docente.

La exploracion, la apropiacion y la significacion del lenguaje plastico es un derecho
del nifio por cuanto se constituyen en formas naturales de expresidén, comunicacion
y construccion de conocimiento a través de otros modos de pensamiento
caracteristicos de la actividad artistica.

El futuro docente debe construir herramientas de comprension, sostén y desarrollo
de las manifestaciones infantiles en este campo, por tratarse de una etapa de
trasparencia y exposicion, desarrollando actitudes de observacion, registro,
investigacion y bausqueda de recursos creativos para su didactica.



Contenidos

§

@

w

El desarrollo del nifio.

El desarrollo del nifio como sujeto creador. Exploracion, investigacion natural y
emocion. La percepcion como congnicién. Desarrollo de la expresion grafica.
Diferentes enfoques de andlisis. El proceso de representacion. Construccién de
conceptos: visuales, representativos. Arte y desarrollo de la inteligencia - Arte y
placer - Arte y exploracion - Arte y expresién - Arte y conocimiento. Aspectos
subjetivos/objetivos en la construccion de nociones: color, espacio-tiempo, formas,
tamafios. La necesidad y el placer como motor de aprendizaje. Temores, fantasias y
deseos en la manifestacion artistica. Procesos de identificacion a través de la
aceptacién y el rechazo de materiales e imagenes. Memoria de evocacion. Memoria
de reconocimiento. El mundo de las formas como espacio de apertura y desarrollo
de la inteligencia, de la identidad y de la constitucion como persona.

El desarrollo perceptivo y expresivo del nifio en el Jardin Maternal: lo visual, la
exploracién, la curiosidad, la autonomia, la construccion de nociones desde la
sensopercepcion. Las formas embrionarias de la expresion y la comunicacion
humanas. El bebé y el mundo de la materia como simiente de las conductas
exploratorias.

El lugar de las emociones en la constitucion del sujeto sensible. El juego, sus
implicancias definitorias en el desarrollo de la personalidad. La construccion de
matrices perceptuales desde la primer infancia. Nifio y familiar objetos, juguetes,
costumbres. Nifio e institucion: ampliacion y complementacién en la crianza (los
permisos: la libertad, la exploracion, el cuidado, las costumbres)

El ambiente: criterio pedagdgico y estético.

El ambiente: un criterio a construir entre familia e institucion. La estética, un valor
pedagodgico desde el Jardin Maternal. Infantilismo artificial, dominaciéon hegemonica o
funcidn pedagdgica. El hogar y la cultura del nifio en la institucion: identidad familiar,
barrial, cultural y ampliacién de universos.

Organizacion del ambiente: autonomia para la exploracion visual y corporal, cualidad,
calidad y altura de los estimulos. Criterios de seleccién de materiales. Proceso de
gratificacion o rechazo en la constitucién del psiquismo infantil. El lugar de la imagen
gréfica como conocimiento de lo lejano. Banco de imégenes para nifios. Los libros y
las ilustraciones. Criterios de seleccion.

El enseiar en el Nivel Inicial.

El rol docente: conduccion y contencion de los espacios expresivos: el vinculo, la
intervencion, la observacién, el aprovechamiento de oportunidades, el respeto por los
tiempos, la capacidad ladica, el desafio, el respeto y lectura de sus intereses. La
expresion grafico-plastica como expresion del yo, como exploracion, como
comunicacion, como forma de cognicion. La carpeta como documentacién. Otras
formas de comunicacion de experiencias y contacto con los padres. El docente y su
autonomia creadora profesional. El docente y la familia actual: un trabajo dialéctico
entre las propias concepciones y el acompafiamiento en la crianza compartida.

Modalidades de trabajo: individual, grupo total, pequefios grupos. Juego en rincones.
Juego dramatico-plastico. Rincon de arte. Juego libre. Trabajo por proyectos.

Técnicas de educacién visual y expresion plastica: el dibujo, la pintura, la
construccion y el modelado con diferentes materiales y soportes. Las técnicas
simples, mixtas y de elaboracién mas compleja (murales, maquetas, escenografias,
etc.)



La intencionalidad docente en la seleccién de materiales y soportes. Utilizacion de
material descartable. Alcances y limites. Seleccion del docente segun criterios
bésicos del lenguaje plastico: diversidad, texturas, contraste, sensaciones. El
material natural del entorno del jardin: sus posibilidades creativas.

Los procedimientos en la disciplina.

Exploracion, apropiacion e intencionalidad expresiva con materiales convencionales
y no convencionales.

Observacion de conductas exploratorias y ludicas en los nifios.

Construccion y andlisis de criterios de intervencién para el desarrollo del lenguaje en
los nifios.

Investigacion de materiales y recursos. Creacidbn de propuestas pedagdgicas
personales.



LITERATURA INFANTIL

"Un lenguaje no consiste sélo en el simple
ejercicio de referencialidad. Constituye también
un inmenso ambito de recursos expresivos. Un
lenguaje se juega no soélo para indicar algo, para
proclamar o influir. Un lenguaje constituye adn
para el ser mas humilde de la tierra un espacio
de creatividad, de juego, de espontaneidad...” %

Fundamentacién

Asi, las palabras, despegadas de su practicidad cotidiana, de su significado
lineal, se transforman en lenguaje literario. Cada una resuena novedosa, diferente,
despertando sensaciones dormidas, evocando sentimientos y emociones, generando
asociaciones, abriendo nuevos canales a la exploracion y la imaginacion, buscando
nuevos sentidos.

Sonoridades, ritmos, colores, espacios, texturas, movimientos, olores, imagenes,
gestos, temperaturas, emociones, sensaciones, constituyen una mezcla indiferenciada
gue comienza a devanarse en diferentes hilos a partir del nacimiento. Cada accion
despierta nucleos de sensibilidad que van diferencidndose y organizandose a medida
gue se inicia el conocimiento del mundo. Y cada una va recibiendo un nombre que
permite luego reconocerla y evocarla, reconstruirla, recrearla, transformarla.

El lenguaje literario se va enredando imperceptiblemente en este mundo cuyos
limites van amplidndose aceleradamente. Envuelve al bebé pegado a la caricia, a la
cadencia de una cancion de cuna, a la rima que acompafia un juego durante el bafio o
el "cambiado”. Y va nutriendo la sensibilidad del nifio, abriendo el camino que mas
tarde le permitird sumergirse a través de la palabra en la exploracion de mundos y
tiempos diferentes.

Crece desde las nanas, las rondas, las adivinanzas que transmitidas de
generacién en generacion dan identidad y pertenencia a ese ser que ingresa a un
universo gigantesco e inabarcable. Se expande en las leyendas, en los cuentos
folkléricos, que lo inician en el aprendizaje de diferentes percepciones y lecturas del
mundo. Lo acompafia en el camino de la imaginacién y la ficcion, que le otorga la
posibilidad de probarse en distintos roles, de situarse en diferentes puntos de vista, de
proyectar temores y esperanzas, y proyectarse, a su vez, construyendo nuevos
mundos, tomando conciencia de distintas opciones y de sus consecuencias.

Junto al entorno familiar, el entorno escolar crea el espacio en el que se dan los
primeros pasos en este recorrido, indisolublemente unidos a lo afectivo como sostén
del desarrollo integral.

%2 prieto, Castillo Daniel - Apuntes sobre comunicacion y educacion - en: Mensajes impresos para nifios,
CIESPAL, Quito, 1985.



Desde la institucion escolar sera el docente quien pueda acompafar al nifio en el
descubrimiento del placer por el juego de palabras, en el goce de entrar y salir en
mundos de ficcidn, el asombro ante imagenes novedosas, brindando la tranquilidad de
recorrer una y otra vez senderos conocidos y a la vez inéditos, despertando
emociones excitantes y divertidas.

Sin embargo, como sefiala Maria Elena Walsh ?* pareciera que en la actualidad
las rondas y canciones infantiles se han perdido, la televisién ha ocupado el lugar de
las abuelas tradicionales o las nodrizas memoriosas y que lo primero que oyen y
aprenden los nifios son los jingles publicitarios. El docente de Nivel Inicial es quien
entonces deberia rescatar la poesia infantil e iniciar al nifio en su disfrute, recuperando
la riqueza de los juegos verbales que perduran a través de las generaciones.

Su afirmacion puede extenderse al lenguaje literario en general. La importancia
gue cobra la tarea del docente en este aspecto nos lleva a reflexionar sobre su
formacion: ¢Cuél es la historia "literaria" del futuro docente?, ¢Posee un amplio
repertorio de experiencias relacionadas con lo literario?, ¢(COmo es su contacto
habitual con los textos?, ¢ Encuentra placer en la literatura?

"El primer texto de un ser humano es el contexto," dice Prieto Castillo®* "
texto es leido siempre desde un contexto individual, grupal, y social en general."

y todo

Un docente que no encuentre placer en lo literario, que no lo comprenda,
dificilmente pueda transmitir interés, goce, ni acompafar al nifio en el ingreso a los
mundos imaginarios. Muchas veces la ausencia de la capacidad de disfrutar de lo
literario es generada por el desconocimiento, la falta de experiencia, la sensibilidad
"cubierta", que es necesario des - cubrir.

Transitar con mirada reflexiva el camino de los propios aprendizajes, intentar
develar las vivencias que facilitaron los avances y aquellas que los frenaron, detectar
las que movilizaron vibraciones, traer a la luz las propias dudas y las certezas, son
acciones que permiten tomarse como referente basico para comprender el proceso de
aprendizaje.

Por ello resulta fundamental trabajar sobre la recuperacion de la historia literaria
personal, despertando recuerdos, abriendo y desarrollando la capacidad de juego con
la palabra, la exploracién de lecturas multiples. La evocacion trae a la superficie el
extenso repertorio de juegos literarios que acompaifaron la infancia: las rondas, las
rimas para saltar la soga o hacer juegos de manos, los chistes, las adivinanzas, los
refranes o los dichos populares, los cuentos que alguien nos narré6 una vez, las
canciones, y facilita valorar y redescubrir el afecto y las emociones ligadas a cada uno
de ellos.

También reconocerse en los otros, recobrar las marcas que conforman
determinada identidad cultural, encontrar los puntos comunes 0 no, comparar
experiencias y remontar el sendero de la transmisién cultural.

Y, asimismo, se torna imprescindible ampliar el espectro de lo conocido y lo
compartido hacia horizontes més extensos, avanzando hacia la investigacién de la
literatura en general.

% Walsh, Maria Elena, La poesia en la primera infancia - Apunte: Los cuadernos de Alija.
2 prieto Castillo Daniel - Educar oon sentido - Ediciones Novedades Educativas - Bs. As., 1995.



En incontables circunstancias a lo largo de la historia, el libro, como simbolo de
la literatura, fue considerado peligroso y, en consecuencia, prohibido, decomisado,
perseguido, destrozado, quemado. Es que la palabra literaria "carga" en si misma la
carga que le pone el autor, la que absorbe del contexto, la que le otorga el lector. La
"carga" que pone el autor, buscando mantener y consolidar determinada realidad, o
imaginando actos que la superen. La "carga" que le otorga el lector, abriéndose al
asombro y al descubrimiento, o0 acomodando su interpretacion a lo que prejuzgdé. Sin
embargo, més alla de ambos, la palabra literaria se torna autbnoma para quien busque
descubrir su magia, convirtiéendose en disparador de reminiscencias, sensaciones,
relaciones que permiten perfilar distintas interpretaciones de la realidad ... "la poesia
es un arma cargada de futuro"...

Se propone entonces trabajar con los futuros docentes sobre la “recuperacion”,
en el sentido de volver a traer a la superficie aquello que estaba “cubierto”. Pero
también, en el sentido de "recobrar” significados, profundizando las lecturas y
ampliando las posibilidades de interpretacion.

Esto conlleva orientar hacia actitudes de busqueda: busqueda que implica revision,
indagacion, "curiosidad" por crecer en lo literario desde lo personal, y busqueda que se
orienta al rastreo, a la recopilacion, la investigacion y seleccion de propuestas literarias
para acercar a los nifios.

Pero, ¢como abordar la literatura con los nifios? ¢Qué textos literarios elegir para
ellos?

Dice Graciela Montes % que el acto de contar un cuento ensefia a entrar y salir
de la ficcion, que entrar y salir de la ficcion es el gran ejercicio. Es éste el “gran
ejercicio”, a partir de cuyo andlisis y cuya practica cada uno de los futuros docentes ira
encontrando sus propias respuestas a estas preguntas.

En el acto de contar estdn presentes todos los lenguajes. La recuperacion de
vivencias, la indagacion y profundizacion en cada uno de los lenguajes se integran en
la expresion. La busqueda individual se plasma en el momento de contar: la voz, el
gesto, creando climas de suspenso, de expectacion, el pasaje de la tension al alivio, el
suspiro, la descripcion que guia los inicios de la zambullida en la imaginacion, se
esbozan como vehiculos que acompafian al nifio, a partir de la narracion del adulto,
ofreciéndole la tranquilidad y la seguridad de que no esta solo en este juego de entrar
y salir de la ficcién, ensefiandole las llaves que mas tarde le permitiran un acceso
auténomo a la misma. El vinculo afectivo que se establece entre el nifio y el adulto
constituye uno de los sostenes bésicos que facilita el ingreso a los mundos
imaginarios. Por ello resulta fundamental comprender que el compromiso y la
disponibilidad corporal del docente se convierten en pilares de esta relacién.

Existen diversos modos de contar, y otros nuevos se van delineando dia a dia.
Los canales a través de los cuales se relata una historia son variados, algunos
antiquisimos, como la voz de un abuelo, otros tal vez impensables aln en el ambito de
nuestra vida cotidiana, como las imagenes de la realidad virtual. Lo importante en
todos ellos es la historia y como es contada, qué desafios moviliza en el oyente /
lector, las fantasias y los deseos que desata, las vivencias y los suefios que despierta,
las puertas que abre, las oportunidades que ofrece.

% Montes, Graciela - La nuez que es y no es: primeros encuentros con los mundos imaginarios - Apunte:
Los cuademos de Alija.



La historia, las acciones de los personajes y los conflictos que enfrentan,
conducen, a través del impacto de las emociones y los sentimientos, a pensar acerca
de los valores éticos que subyacen a nuestras decisiones y elecciones cotidianas.
Ningun texto es "neutro” en cuanto a la ideologia que contiene: los temas que se
abordan, el modo en que se problematizan, las formas de resolucion, las palabras que
se eligen para contar, aquello que se omite, entrafian un modo particular de estar y ver
el mundo.

La temprana infancia es una etapa en la que comienzan a conformarse los
valores, intimamente unidos a las emociones. Con facilidad se clasifica al mundo en
términos absolutos: "lo bueno y lo malo”, "lo lindo y lo feo”, sin matices. A través de los
personajes de los cuentos se producen identificaciones que contribuyen a elaborar
inconscientemente conflictos y fantasmaticas (impulsos vitales como amor y muerte,
entre otros), aspectos hondamente afectivos y complejos, que el nifio no puede
analizar racionalmente. Sera labor del docente propiciar situaciones (a través de
juegos, dramatizaciones, etc.) que faciliten al nifioc examinar las acciones presentes en
las historias y sus posibles consecuencias, ejercitando la reflexién sin la tension de
una situacion real, inventando otras resoluciones, creando nuevas alternativas.

En el modo de contar se juega lo "estético”: el estilo particular que el narrador, el
relator, el escritor, le imprime al texto, la manera en que combina las palabras, lo que
dice y los silencios, impulsando sentidos y perspectivas inusuales (o0 no) que resuenan
en el oyente / lector produciendo a su vez otras percepciones y sensaciones.

El nifio comienza a adentrarse en "los modos de contar” a través de la voz del
adulto. El libro aparece para él, en un inicio, como un juguete, un objeto mas que se
puede explorar con los sentidos.

Gradualmente ira encontrando, acompafiado por el adulto, otras significaciones
para este "objeto": desde la estética "exterior” (forma, tamafo, textural peso, olor,
colores) se adentrara en la "interior" (diagramacion, tipografia, ilustracion, texto). Poco
a poco, el libro se transformard en un "mediatizador” de las historias contadas. De
este modo, el deseo de recrearlas a voluntad ird generando, a su vez, el deseo de
dominar la lectoescritura, lo que le permitird también expresar por escrito sus propios
sentimientos e ideas, en la busqueda de trascendencia que moviliza a cada ser
humano.”

El acompafiamiento del docente a través de intervenciones oportunas y
motivadoras dard impulso y fortalecera este proceso. De ahi que el futuro docente
deba adentrarse en el conocimiento del nifio, sus caracteristicas evolutivas, sus modos
de actuar e intereses. También en la experimentacion con la escritura, enfrentando
problemas y resolviendo obstaculos en forma creativa, explorando las posibilidades
expresivas del lenguaje. Esto lo proveeré de recursos para encarar, con posterioridad,
propuestas didacticas ludicas y novedosas.

Pero las historias no se cuentan sélo en los libros. Hay oportunidades en las que
los personajes cobran vida, se vuelven tangibles en la forma de un actor o de un titere;
no es necesaria la descripcién para imaginarios: la historia se "anima". El texto es
libreto, interpretado por actores en escena.

*
La referencia a 'libro' es utilizada en sentido amplio, aplicable no s6lo a los libros 'de papel”, sino a todas
aquellas formas en las que se presenta en la actualidad.



Es importante que los futuros docentes puedan diferenciar el teatro como obra
artistica, como espectaculo, de la expresion y el juego dramatico infantil. Si bien el
altimo se nutre del primero, como ejemplo 0 modelo, el nifio no busca a través del
juego dramatico lograr un producto artistico. El juego le permite construir y reconstruir
su propio mundo, probarse otros roles, transformar los objetos y el espacio. El
conocimiento claro y cabal de ambas alternativas facilitard al futuro docente generar
acciones que contribuyan, por una parte, a la apreciacion de hechos artisticos, y por
otra, a desarrollar la expresion infantil.

El teatro aparece como espacio en el que se integran los lenguajes expresivos: el
juego corporal, el lenguaje oral, la muasica, los sonidos, el lenguaje visual y plastico, a
partir de un texto literario.

Entonces, tal como manifiesta Marc Soriano®®, abordar la literatura para nifios y
jovenes bajo una perspectiva exclusivamente literaria resulta imposible. Se torna
imprescindible adoptar una vision interdisciplinaria, ya que "la experiencia literaria (... )
envuelve a la persona total, extrayendo de su conciencia tanto los aspectos

cognoscitivos como afectivos".?’

"Usar” los textos, jugar con ellos, disfrutarlos, desarmarlos, reinventarlos,
crearlos, lleva a descubrir su caracter polisémico. Tanto para el futuro docente como
para los nifios, la posibilidad de conectarse con un espectro cada vez mas amplio de
materiales y textos, es la que abrir4 el camino al espiritu critico. Lo fundamental sigue
siendo, como dice Laura Devetach, no separar literatura y vida.

Hubo épocas en nuestro pais en las que se prohibieron libros por su "ilimitada
fantasia”® para garantizar (como si ello fuera posible), una interpretacion univoca de la
realidad.

Es precisamente la multiplicidad de puntos de vista la que permite interpretar la
realidad y proyectar hacia el futuro. La literatura es uno de los caminos a transitar en
este sentido, ya que "e/ escritor puede convertir la realidad en fantasia, pero siempre
con la secreta esperanza de que esa fantasia se convierta en realidad.”®

Propésitos

Promover el espiritu investigativo, el cuestionamiento, la experimentacién, la ruptura
de esquemas, la capacidad creativa de los futuros docentes.

Promover un acercamiento placentero a diversos materiales literarios, ampliando el
universo conocido por los futuros docentes y su capacidad de busqueda,
conocimiento y seleccion de material literario adecuado a los nifios.

Promover el conocimiento de las caracteristicas del nifio (afectividad, intereses,
posibilidades, medio socio - cultural) y la capacidad de elaborar propuestas

2 Soriano, Marc - La literatura para nifios y jovenes - Ed. Colihue, Bs. As., 1995.

2z Rosenblatt, Louise, citada por Dubois, Maria E. en La lectura y los valores en el pensamiento de Louise
Rosenblatt - Espacios para la lectura 3y 4 - México, 1996.

% Decreto de prohibicion de La torre de cubos , del Ministerio de Cultura y Educacién, transcripto en
Devetach, Laura - Oficio de palabrera - Ed. Colihue, Bs.As., 1993.

2 Benedetti, Mario — Subdesarrollo y letras de osadia - Ed. Alianza, Madrid, 1987.



didacticas adecuadas, entendiendo a la literatura como un lenguaje integrado en el
campo de los lenguajes estético - expresivos.

Propiciar en los futuros docentes la disposicion para disefiar y desarrollar proyectos
y programas relacionados a la literatura que involucren a la comunidad educativa.

Organizacion de contenidos

Mientras haya lectores y escritores, la experiencia
lectora serd siempre, simultaneamente, una forma
de encontrar y crear sentidos.

Eje: Fundamentos de la expresién y comunicacion humana

Ideas bésicas

Es imposible internarse en el universo de la literatura infantil (desde el rol docente),
si no se disfruta de la literatura a nivel personal. La profundizaciéon de variados y
diversos contactos con materiales literarios (abordando tanto la lectura como la
produccion) facilita, junto con la adquisicién de conocimientos teoricos linglisticos
y literarios, la comprensién y el disfrute de la literatura infantil.

Tomar conciencia no significa "enterarse de", sino recuperar procesos cotidianos a
la luz de una mirada critica y transformadora, que permita modificar actitudes y
trascender estereotipos. La movilizacion de la capacidad creadora, unida a una
reflexion critica, permite aprender a "leer" los textos desde otro lugar.

Estimular, por medio de la literatura, la discusion y reflexion sobre los valores
personales y sociales contribuye a desarrollar la capacidad de pensar y actuar
éticamente en todos los 6rdenes de la vida.

Contenidos

s Literatura y sociedad
Oralidad y escritura
La lectura critica como relacion entre sistema literario y sistema social
Discursos sobre la lectura- diversas posturas acerca del acto de leer
En busca de definiciones de literatura infantil
Funciones y propésitos de la literatura infantil a lo largo de la historia
Literatura infantil y valores

s Formas literarias del lenguaje
La ficcion y la metadfora como modos de representar, interpretar, expresar, recrear
y transformar la realidad
Los géneros literarios como convenciones para agrupar las obras literarias segun
su organizacion formal: diversas clasificaciones
Literatura infantil de tradicion oral y juego



Literatura escrita: de las recopilaciones a las obras de autor Teatro infantil: el texto
en escena

Recursos expresivos del lenguaje y estilos de comunicacion y expresion: los
medios de comunicacion social

s La palabra propia

Recuperacion y desarrollo de la capacidad expresiva produccién propia y de otros

(oral y escrita) en los adultos
Taller de escritura
El juego teatral como estimulo del desarrollo expresivo personal y grupal
Elementos técnico - expresivos: trabajo con el cuerpo, el gesto, la voz, el
movimiento, el espacio
Técnicas de lectura, recitado y narracion

Recuperacién de experiencias relacionadas con literatura: reconstruccion de la
historia literaria personal

Recursos para el analisis de mensajes

Del dialogo corporal al didlogo verbal: proceso de apropiacion del lenguaje en el
nifo y lenguaje literario

El juego con el lenguaje como modo de expresion y placer

Caminos de exploracion y aproximacion a la literatura infantil en el nifio

Eje: Expresion, comunicaciéon y escuela como dinamica en el proceso
sociocultural

Ideas basicas:

Todo discurso literario constituye a la vez una expresion individual de su autor y
una expresion de la sociedad en la que vive. No existen textos "puros"
ideol6gicamente. Explicita o implicitamente esté presente la concepciéon del mundo
de su autor.

Aproximar al nifio a la literatura desde el placer, incentivando el goce y la
creatividad, requiere de un conocimiento de las caracteristicas del nifio y un
conocimiento de diversos materiales literarios.

La institucién educativa debe apuntar a desarrollar una educacion lectora, abierta a
multiples sentidos y a las diversas y variadas formas de comunicacion.

Contenidos

s La poesia: imagenes, musica, juego en palabras
Los sentidos y la poesia: primeros acercamientos al lenguaje poético a través del
lenguaje corporal y musical:
nanas
rimas para acompafar juegos sensorio - motores
rimas para acompafar juegos de didlogos
rondas infantiles
El plano sonoro como eje del juego con la palabra:
exploracion ludica de ritmo y rima onomatopeyas
retahilas, trabalenguas



el humor, el absurdo, el disparate

coplas, colmos, poemas, etc.
Poesia infantil de raiz folklorica y poesia de autor
Cualidades de la poesia infantil

s Narrativa infantil: Cuentos y relatos
Ficcion y realidad: el ingreso a los mundos imaginarios
Diversas clasificaciones segun origen, estructura y realidad que plantean (mitos,
leyendas, folkloricos, maravillosos, fantasticos, de ciencia ficcion, realistas, de
humor, tradicionales, de acumulacion, de arrastre, etc.)
Elementos del relato (personajes, espacio y tiempo en el desarrollo de situaciones,
resolucién de conflictos)

s Eticay cosmovision en la literatura infantil
Las fadbulas y la moraleja
Cuentos con intencionalidad didactica
Mitos y leyendas
Tabues de la literatura infantil: amor, sexualidad, sexismo, guerra, droga, muerte,
religion

s Teatro infantil
Caracteristicas de las obras infantiles
Titeres: diferentes tipos
Puesta en escena (actores, escenografia, iluminacién, musicalizacién, etc.
Relacion actores / titeres - publico: el didlogo entre el nifio y los personajes

s Libros e imagenes
La lectura de imagenes: lo explicito y lo implicito
Complementariedad entre texto e imagen
El espacio y la diagramacion del texto en los materiales impresos para nifios
Libros de imagenes
Libro y juego
Materiales impresos para nifios: libros, revistas, historietas, con propdsitos no
literarios
Los “ciberlibros"

s El docente: puente entre el nifio y la literatura
Conocimiento de las caracteristicas de los nifios (etapas de maduracion, desarrollo
de facultades expresivas y comprensivas, intereses y motivaciones, reacciones,
etc.)
Criterios para la recopilacién, indagacion y seleccion de materiales literarios
Desarrollo de actitudes y disponibilidad para generar el placer y el goce por lo
literario:
La palabra méagica como generadora de transformaciones (hechizos y
conjuros)
Las voces de los personajes
El caracter magico y placentero del juego con los sonidos y las palabras
La creacion de climas

Promocidén de propuestas de exploracion, juego y creacion con la palabra
Propuestas de exploracion del libro y de variados formatos textuales
Estrategias de juego y animacién a la lectura

El juego dramatico



Estrategias para la produccion literaria de los nifios. Las ferias de libros, las
bibliotecas, las redes informaticas como espacios de acercamiento a materiales
literarios. Recursos para el acercamiento critico a los medios de comunicacion
social. Recursos para el disefio y la planificacion de propuestas institucionales
relacionadas con la literatura.



LENGUA

“Tras cada palabra, como difusas y entreveradas estelas que
se pierden en la lejania, se extiende una historia compleja,
cuyo inicio primigenio es inaccesible y cuyo recorrido se deja
ver en algunas de sus instancias, nunca en su totalidad. La
palabra es la cara visible de un concepto, una vez
arrebatado de los territorios del mas alld del mundo
comprensible, para seguir construyendo lo existente.

Cada palabra es un triunfo del hombre contra su soledad
cosmica. Con ello traza el puente entre el pasado y la
trascendencia. Es el hijo de su pensar. Generar y regenerar
conceptos es fundar y atravesar lo fundado.”

Marta Zatonyi

Fundamentacién

Lenguaje, culturay pensamiento

La comprension del mundo en que se nace le lleva al ser humano gran parte,
sino toda la vida. Profundas redes de significaciones conforman la trama social en la
gue desde nifio, se ve contenido. El entorno familiar primero y luego, los espacios
sociales mas amplios, se constituye en matriz y nutriente de todos los sistemas
simbdlicos construidos por el hombre y que dan cuenta de la experiencia sociocultural
acumulada.

Cuando las voces de los tiempos discurren fluidamente trayendo las experiencias
del pasado, revelando las sucesivas maneras de situarse del hombre con relacién a
los desafios de su época es posible escuchar el "susurro del lenguaje”, que de manera
aceitada conecta con el decir de la cultura en el transcurso de la historia.

El lenguaje en este sentido, refleja la conquista de un modo particular de ver, de
ser y de estar en el mundo.

Los hechos del lenguaje constituyen en la vida del individuo una de las formas
mas acabadas de encuentro: encuentro con las personas, con el entorno, con la
cultura a través de todas sus manifestaciones.

Para Vigotsky la cultura opera como un espacio en el que se producen
transacciones y negociaciones, que llevan al hombre a un "constante proceso de
recreacion y reinterpretaciéon de informaciones, conceptos y significados." Tomar
posesion del material cultural, implica que las personas sean a su vez transformadas
por este bagaje y que puedan valerse de €l como vehiculo personal de pensamientos
y accion en el mundo.

En este sentido, las relaciones interpersonales, mediadas simbdlicamente, van
dando cuerpo al mundo interior que todo ser social internaliza. De esto se sigue que
en la delicada trama de lo propio y lo cultural, se va construyendo un sujeto



absolutamente Unico, "con trayectorias personales singulares y experiencias
particulares en su relacion con el mundo y fundamentalmente con otras personas."°

Participacion social y mediacion simbdlica convergen significativamente en el uso
de la palabra: ser entendido, manifestar emociones, sentimientos, necesidades,
deseos, fantasias, ideales y a su vez otorgarle un caracter generalizable vy
comunicable a su experiencia son eslabones que marcan la conquista del lenguaje.

Para Vigotsky, los procesos mentales superiores del ser humano son procesos
mediados por sistemas simbdlicos, siendo el lenguaje el sistema simbdlico por
excelencia. La formacion de conceptos y la organizacion del mundo real en
categorizaciones que le dan sentido constituyen claros exponentes de esta mediacion.
Por su parte, el significado, que es un componente esencial de la palabra, es al mismo
tiempo un acto de pensamiento.

Como sefiala Octavio Paz, "el lenguaje es una condicién de la existencia del
hombre. El hombre es inseparable de las palabras. Sin ellas es inasible. (... ) Lo
primero que hace un hombre frente a una realidad desconocida es nombrarla,
bautizarla. Lo que ignoramos es lo innombrado..."

Sin duda, la naturaleza misma del lenguaje deriva del hecho de que se lo usa
socialmente: es a través de su uso que se crean y aprenden las convenciones y las
reglas sociales que permiten una comunicacién fluida y orientada a "los otros". Asi es
posible compartir experiencias, capitalizar maneras de operar simbdlicamente vy
entrecruzar las vivencias que enlazan emocion, pensamiento y lenguaje de manera
creativa, tanto como potencial del imaginario como del mundo de lo real.

En las interacciones vitales con los otros, el ser humano desde temprana edad
pone a prueba su capacidad de invencion. Sus primeros intentos comunicativos lo
llevan a una recreacion personal del lenguaje que va trazando el recorrido hacia
formas linglisticas convencionales a medida que el nifio da respuesta al entorno
social.

El lenguaje se aprende con mayor facilidad en un contexto de uso. Cuando para
los nifios se hace significativa y pueden descubrir en él propdsitos reales, desarrollan
control sobre los procesos de aprendizaje de su propio lenguaje.®

De hecho, los nifios "sienten" las funciones sociales del lenguaje antes de
comprender sus funciones comunicativas. Aprendiendo a representar sus propias
necesidades y experiencias simbolicamente, sefiala Goodman, se tornan mas
ansiosos por ser entendidos y por entender a los otros. De este modo aceptan las
convenciones sociales del lenguaje: pero estas convenciones no son explicitas sino
implicitas por lo que deberan inferir las reglas que lo rigen. En este intento, los nifios
"inventan continuamente reglas y las prueban hasta que funcionan, hasta que entran

en equilibrio con las convenciones sociales".*

% Oliveira, Marta “O problema da afetivadade am Vygotsky" en Piaget, Vigotsky y Wallon, Summus
Editorial.

31 “A mecida -indica Halliday- que los educandos van experimentando la amplia variedad de funciones y
formas del lenguaje van internalizando la forma en que su sociedad utiliza el lenguaje para representar
significados. Aprenden el lenguaje al mismo tiempo que usan el lenguaje para aprender, y también
estan aprendiendo sobre el lenguaje. Pero los tres tipos de aprendizajes se dan de manera simultanea.”

82 Goodman, Kenneth; Lenguaje integral. Ed. Venezolana, 1989



Los nifios, curiosos indagadores, esperan que el mundo tenga sentido, por lo
tanto buscan orden en él mientras que a la par se involucran emocionalmente. Como
sugiere Vigotsky, el juego media en el aprendizaje de los nifios. Aprenden a
comprender los significados del mundo mientras juegan con sus representaciones del
mundo.

También Bruner ha sefialado que el hecho de jugar con algo es "abrirlo a la
consideracion”, porque el juego ofrecer la libertad de utilizar los materiales y las ideas
de manera no literal, hipotética, creativa, "como si"... *

El lenguaje, en la busqueda cotidiana de su comprension, tiende
espontdneamente a dejar traslucir su naturaleza ladica. "Diariamente, dice Paz, las
palabras chocan entre si y arrojan chispas metalicas o forman parejas fosforescentes:
hechas de materia inflamable, las palabras se incendian apenas las rozan la
imaginacion o la fantasia..." De esto saben los nifios que tensan las palabras,
inventdndolas y recreandolas en sus juegos, en sus balbuceos, en sus medias
lenguas.

Por su parte, las formas del discurso puestas en circulacion por los hablantes de
una comunidad delimitan un mundo textual que enmarca las infinitas maneras de decir
y presupone los modos posibles de interaccibn humana. Un texto, como unidad de
sentido en contexto, pasa a ser la expresion mis acabada de los acuerdos discursivos
cotidianos.

Ser usuario de la lengua materna implica la construcciébn paulatina de
procedimientos, actitudes y saberes que constituyen su competencia comunicativa y
linglistica y que orientan la comprensién y produccién en los contextos reales en los
que la vida le demanda su intervencion a través de la palabra. Crear, imaginar, decir y
"hacer” con la palabra delinea el conjunto posible de los actos de habla que ejerce el
hombre como manifestaciones de sus deseos, necesidades e intereses.

Simultdneamente nuestra experiencia cotidiana nos coloca permanentemente
ante la necesidad de definir opciones linglisticas que estardn de acuerdo con la
situacion comunicativa, los roles sociales de los hablantes y sus intenciones, sus
presuposiciones y posicionamientos al utilizar la palabra como instrumento de
comunicacion y accion.

Hechos como la interpretacion del acto de habla producido, el valor y el lugar de
la informacion contenida, los distintos conocimientos que referencial o inferencialmente
se movilizan, los presupuestos o implicitos que hablante y oyente comparten,
condicionan la construccién de una posible representacion semantica de lo dicho.

También es importante destacar que, como sefiala Barthes, "un texto no esta
constituido por una fila de palabras, de las que se desprende un Unico sentido (...) sino
por una espacio de multiples dimensiones en el que concuerdan y se contrastan
diversas escrituras, ninguna de las cuales es original: el texto es un tejido de citas
provenientes de los mil focos de la cultura”.

% Citado por J. B. Mc Lane en “La escritura como proceso social”, Vygotsky y la educacion, César Moll,
(compilador)



De esta forma, los procesos de comprension estratégica que activa todo lector
prefiguran una lectura hipotética o posible del sentido del texto.

Pero ésta se da en diferentes niveles: no sélo ocurre a nivel gramatical, al des-
cubrir estructuras morfosintacticas, semanticas y lexicales sino con relacién a la
estructura del texto y del contexto.®*

"El texto, en definitiva, establece una relacién de descripcidn, de representacion
textual de lo que ocurre en la realidad." Por eso sefiala Van Dijk que "todos tenemos
un cumulo de conocimientos que construimos durante nuestra vida; durante el proceso
de socializacion conocemos lo que pasa en nuestra cultura... La comprension de los
textos necesita de un marco cultural compartido.”

Comprender implica, entre otras cosas, instalar una representacion mental en la
memoria, "movilizar conocimientos, opiniones, marcos en los que esto se hace
comprensible, y en los que también se inscriben actitudes".

Para Barthes, "abrir el texto, exponer el sistema de su lectura, no solamente es
pedir que se lo interprete libremente y mostrar que es posible; antes que nada, y de
manera mucho mas radical, es conducir al reconocimiento de que no hay verdad
objetiva o subjetiva de la lectura, sino tan solo una verdad ludica, y ademas, en este
caso, el juego no debe considerarse como distraccion, sino como trabajo, un trabajo
del que, sin embargo, se ha evaporado todo esfuerzo: leer es hacer trabajar a nuestro
cuerpo ( ... ) siguiendo la llamada de los signos del texto, de todos esos lenguajes que
lo atraviesan y que forman una especie de iridisada profundidad en cada frase".

Desde una perspectiva textual la trama del texto se cohesiona gramatical y
léxicamente, y despliega su coherencia como propiedad discursiva estratégica. Su
organizacion en superestructuras opera junto con el contexto, como resortes que
activan la predictibilidad y ponen en funcionamiento estrategias de comprension
lectora marcadas personal y culturalmente.

Es importante sefalar otro factor del lenguaje, y es -como indica Ong- su
condicion oral basica. "La palabra es irreversible, ésa es su fatalidad. Lo que ya se ha
dicho, apunta Barthes, no puede recogerse, 'salvo para aumentarlo': corregir, en este
caso, quiere decir, cosa rara, afiadir..."

Por su parte, la escritura, "consignacion de la palabra en el espacio”, extiende la
potencialidad del lenguaje de modo ilimitado, dando una nueva estructura al
pensamiento. Sin embargo, "en todos los maravillosos mundos que descubre la
escritura, todavia les es inherente y en ellos vive, la palabra hablada." La escritura

34 cada nifio, indica Slovin, se convierte con rapidez en un miembro maduro de su comunidad linguisfica,

capaz de producir y comprender una variedad infinita de emisiones nuevas pero ron significado de la
lengua que llegé a dominar.” Reconstruye creativamente la lengua de su comunidad y desarrolla
nuevas teorias sobre la estructura posible de la lengua, poniéndolas a prueba en cada circunstancia
comunicativa, de manera de poder ir construyendo regularidades pertinentes a las observaciones
realizadas del uso linguistico del entorno social.
Estas evaluaciones permanentes que realiza el nifio pequefio operan no sélo en el sentido de los
niveles estructurales elementales de la lengua -nivel fonolégico, morfosintactico, semantico- sino
especialmente con relacion a los usos pragmaticos del lenguaje, que llevan a tomar decisiones a la hora
de decidir como preguntar, pedir, negar, afirmar, calificar y nombrar la experiencia, y regular los
intercambios comunicativos con los otros.



nunca prescinde totalmente de la oralidad, aunque conforme un sistema de
representacion complementario y complejo en si mismo.

La escritura da respuesta eficiente a la funcién de almacenaje, ya que libera la
memoria a largo plazo al ofrecer la posibilidad de ir y venir sobre la informacion
registrada; posibilita la comunicacion a distancia, en tiempo y espacio y “traslada el
lenguaje desde el dominio oral al visual”, haciendo de ella una sustancia permanente.

Si bien parece relegarse al ambito del lenguaje hablado las funciones
interpersonales, interactivas, no deja éste de asumir también funciones referidas a la
elaboracion y transmisioén de informacién, necesarias para el desempefio basico de la
vida en sociedad.

Sin embargo, desde el punto de vista de la produccién, el lenguaje hablado y el
escrito plantean exigencias en cierto modo diferentes a sus usuarios. El hablante
dispone de todo un registro gestual y corporal que complementan lo dicho y que
convierte a estas sefiales en parte del sistema comunicativo a disposicion de la
significacion. De manera simultdnea controla los efectos sobre el oyente y reajusta sus
intentos comunicativos a nivel linguistico, vigilando no sélo su “actuacion” sino también
los procesos de recepcidn del interlocutor.

Quien escribe, por su parte, prescinde de esta regulacion automética, al
realizarse de manera diferida la interaccién, pero puede ajustar su produccién al
poseer un registro permanente de sus ideas, la organizacion de las mismas, los
recursos puestos en juego en funcién de sus propdsitos y el virtual interlocutor en su
mente.

El lenguaje hablado ademé&s implica un nivel organizacional de su estructura
linguistica ligeramente diferente a la del lenguaje escrito: sea al nivel de articulacién
discursiva, la densidad informativa y su progresiéon a lo largo del texto, o la presencia
de marcadores de interaccién que remiten lo dicho al acto del habla.

Los niflos, dice Goodman, empiezan a tomar conciencia de las funciones del
lenguaje escrito y a jugar a usarlo mucho antes de llegar a la escuela. La escuela
continla amplia esta inmersion en la alfabetizacion.

En un primer momento “para muchos nifios pequefios el dibujo y la escritura se
hallan estrechamente vinculados entre si y sirven como medios equivalentes y
complementarios para la expresion del Yo.”*®

Los nifios pequefios -sefiala Mc Lane- combinan el dibujo y la escritura de
maneras muy variadas, empleandolas a veces como cosas que pueden reemplazarse
la una a la otra, o creando su propio medio mixto para comunicar significados.

A veces, los niflos que empiezan a emplear la escritura convencional (trazado
convencional de las letras, ortografia inventada o convencional) emplean la escritura
para titular, identificar y explicar sus dibujos, y emplean el dibujo para explicar o
completar su escritura.”*®

% Gundlach citado en Vigotsky y la educacion, César Moll (comp.). Aique Grupo Editor, Buenos Aires,
1993.
% Mc Lane, La escritura como proceso social. Ibidem.



Howard Gardner, por su parte, ha observado que “hasta que se llega a dominar
la tarea de la escritura, el sistema del dibujo es el Unico (medio grafico)
suficientemente elaborado para permitir la expresion de la vida interior.”

En investigaciones realizadas con nifios estimulados para que exploren la
escritura, se ha observado que jugar con ella, ain mas alla de la busqueda de
convencionalidad, sirve para propiciar un contacto espontaneo y comprometido con
este objeto de conocimiento. Para Bruner “el uso que los nifios hacen del lenguaje (...)
es mas atrevido y mas adelantado cuando se lo ejerce en un marco ludrico”.

Sin duda el juego también alienta al que juega “a actuar como si ya fuese
competente en la actividad en consideracion. Es posible que el hecho de jugar con los
procesos y las formas de escritura confiera al nifio un sentimiento de “ser propietario”
de esa compleja actividad cultural o de estar “habilitado” para ella. A través de los usos
y del enfoque ladrico de la escritura los nifios pueden llegar a sentir que son escritores
mucho antes de poseer las habilidades y el conocimiento necesarios para producir una
escritura madura, plenamente convencional.”’

Posiblemente estos sentimientos positivos y de propiedad alientan suposiciones
y expectativas respecto del aprendizaje de la escritura y suscitan asimismo, la
motivacién para trabajar en el desarrollo creciente de la capacidad de escritura y
suscitan asimismo, la motivaciobn para trabajar en el desarrollo creciente de la
capacidad de escribir.

En este contexto los adultos, cotidianamente, y los propios pares, suelen ser
excelentes mediadores cuando se trata de comprender los usos y funciones del
lenguaje escrito, y el sistema de representacion que lo sustenta.

Se aprende significativamente con los “otros”, desde una transferencia de
saberes, actitudes y procedimientos en accion que se comparten aun sin la necesidad
de que todos ellos sean explicitados.

Por ello, como Vigotsky también sefala, la escritura deberia incorporarse en
actividades necesarias y relevantes de la vida, ya que de esta forma, no sera evaluada
como habito manual sino como una nueva y compleja forma de discurso. Para esta
tarea, el contexto social en si mismo es un poderoso mediador y las salas, ambitos
definibles como micro-espacios sociales.

Perspectivas de los estudios lingiisticos

A lo largo de los tiempos, los saberes linguisticos han sido reinterpretados a la
luz de marcos tedricos explicativos especificos, que marcan tendencias y perspectivas
muchas veces complementarias. Desde las primeras reflexiones saussureanas sobre
los conceptos de signo, lengua y habla, hasta los enfoques estructuralistas puede
considerarse este periodo como la primera etapa sistemética en los avances de las
investigaciones linglisticas. A partir de alli y hasta nuestros dias, un abanico de
enfoques viene caracterizando las corrientes post-estructuralistas.

%" Mc Lane, op. cit.



Los estudios sociolinglisticos posibilitan la comprension del funcionamiento
social del lenguaje, al estudiar “las variaciones que sufre en cada uno de los contextos
en los que es usado”. Asimismo atiende a las razones por las que se producen:
variaciones en el tiempo, de un grupo social a otro, de un sujeto a otro, de una
situacion comunicativa a otra, de un grupo regional a otro, etc.

Especial interés genera la reflexion en torno a los posibles dialectos de una
comunidad linguistica. Se entiende -dice Raiter- por dialecto “el conjunto ordenado de
formas linglisticas que utilizan en forma ideal, todos los miembros de una comunidad
linglistica, comprendida como conjunto de hablantes de un mismo dialecto, comparte
un espacio geogréfico particular o region. Y a veces esa comunidad puede hablar méas
de un dialecto.

En este sentido la lengua estandar es dialecto que por razones politico
hegemonicas ha sido constituido en la lengua oficial. Razones de indole politico-
histérico han determinado esta preeminencia, 1o que implica que no existen razones
lingliisticas que determinen esta preferencia. En funcion del uso puede decirse que
"ningun dialecto es inferior a otro; todos son igualmente aptos para su principal
funcion: ser el instrumento de comunicacion de una comunidad. Parametros como la
existencia de un codigo lectoescritor o0 de una literatura nacional pueden hablarnos de
la culturaséje un pueblo o de una comunidad, pero no de la riqueza linguistica de su
dialecto.”

Sin embargo los intentos de fijar las normas o formas mas convenientes de un
dialecto lleva a que la administracion, los sistemas de justicia y la educacion, entre
otros ambitos sociales, se hagan eco de estas formas elegidas para orientar el habla y
la escritura. La dificultad con la que se enfrenta la escuela es muchas veces que
define como valido el uso de formas linguisticas peligrosamente homogéneas que ni
terminan siendo del todo ajenas ni del todo propias al conjunto de los grupos sociales
en proceso de escolarizacion."

Por ello, el respeto necesario por las variedades sociolinglisticas de una
comunidad deviene también en la natural aceptacion de formas de autoidentificacion
de los distintos grupos sociales, que ponen de manifiesto dialectos, sociolectos,
registros, y que no por ello dejan de atender a las formas consideradas "prestigiosas”
0 normalizadas que su comunidad regula.

Por su parte los aportes de la Psicolinglistica llevan a observar los procesos
mentales que subyacen a la adquisicién y al uso del lenguaje. Se interesa por "el
conocimiento y por la capacidad subyacentes que debemos tener para poder utilizar el
lenguaje y aprender en la infancia a usar la lengua.®*® También los enfoques
generativistas -Chomsky especialmente- intentan dar respuestas a este hecho,
sosteniendo que la compleja interaccion de dispositivos bioldégicos que en germen
portan la facultad del lenguaje y el contexto en el que el nifio interactla, determine la
capacidad especifica del habla.

% Raiter, “Lenguaje en uso”, Editorial A Z, Buenos Aires, 1993.

%9 El almacenamiento de la informacion, la seleccién de las estructuras gramaticales pertinentes, la
comprensién linguistica en funcion de la interaccion forma-significado y ain con relacion al contexto,
pueden observarse con claridad en los procesos de adquisicion de la lengua materna en la que se la
utiliza atendiendo a funciones sociales, afectivas cognitivas.



Asimismo los enfoques psicogenéticos, contribuyen a la comprension de la
alfabetizacion inicial. Entre otros, los estudios de Emilia Ferreiro sitan las conquistas
de los nifios a nivel de procesos constructivos de apropiacion de la lengua escrita, que
marcan la trayectoria desde el mundo pre-sildbico hasta la consolidacion del nivel
alfabético y ortogréfico. Desde otra perspectiva las propuestas de lenguaje integral
(whole languaje) resitian los espacios de acercamiento al lenguaje -oral y escrito-
desde la consideracién vital de los intereses de los nifios y la autoregulacién que
ponen en marcha al intentar dar respuestas al lenguaje como instrumento de
comunicacion social.

La Pragmética implica una perspectiva diferente pero complementaria desde la
cual se evaluan los fendmenos linglisticos, partiendo desde una posible descripcion
gramatical para llegar a considerar "aquellos elementos extralinguisticos que

condicionan el uso efectivo del lenguaje”.*

Para Austin el lenguaje que se usa en la comunicacién ordinaria es "una
herramienta que el paso del tiempo ha ido puliendo, hasta hacer de ella un (util
perfectamente adaptado a los fines a los que sirve. Se trata de un instrumento
empleado por generaciones y generaciones que lo han ido ajustando paulatinamente a
las necesidades de cada momento. Por su parte, "las normas que regulan el
intercambio comunicativo no son distintas de aquellas que operan en todos los otros
tipos de actividad cooperativa. La de hablar se configura, por tanto, como una mas de
las acciones del hombre.”**

Asi frente a una corriente que venia analizando los enunciados en términos
exclusivamente veritativos, Austin y mas tarde Searle abren a la comprension de que
el lenguaje no es exclusivamente descriptiva, aun en los enunciados formalmente
declarativos. Es decir que la transmision de informacion y la descripcién de estados de
cosas existentes en el mundo no constituyen las Unicas funciones del lenguaje. En
muchas oportunidades, los actos de habla sirven para realizar una accién concreta:
prometer, jurar, apostar, disculparse, insultar, etc. En ellas, la palabra es insustituible
pues consolida el acto.

Dentro de las corrientes de analisis del discurso, entre otras, la Teoria de la
Argumentacion define su objeto de estudio al ocuparse de "los medios formales que
proporciona la lengua a sus hablantes para orientar argumentativamente sus
enunciados, y paralelamente, de los medios formales que sirven al destinatario para
construir su interpretacion."** La Teoria de la Enunciacién pone en evidencia las
marcas linglisticas o huellas que develan la presencia del enunciador en un texto, y
saca a la luz el momento de la enunciacion, como espacio diferenciado del enunciado.

Para Sperber y Wilson, que desarrollan la Teoria de la Relevancia, “comunicarse
no consiste simplemente en empaquetar los pensamientos e ideas en forma de
palabras y enviarlos al destinatario para que al desempaquetarlos recupere los
pensamientos e ideas que estaban en la mente del emisor, comunicar no es codificar y

0" “por informacion pragmatica entendemos el conjunto de conocimientos, creencias, supuestos,
opiniones y sentimientos de un individuo en un momento cualquiera de la interaccion verbal’. “La
intencidn funciona como un principio regulador de la conducta en el sentido de que conduce al hablante
a utilizar los medios que considere idoneos para alcanzar sus fines.” Escandell Vidal, “Introduccion a la
pragmatica”, Editorial Ariel, 1996.

! Austin, “Cémo hacer cosas con palabras”, Buenos Aires, Paidos, 1982.

“2 Escandell Vidal, op. cit



decodificar informacién.”® De esta manera, considerando los aspectos cognitivos
ligados a los aspectos comunicativos, observan que la informacion pragmatica
modifica y condiciona la forma en que se desarrolla y organiza la comunicacion, al
tener en cuenta el hablante el principio cooperativo, la implicacion y la méxima -ante
todo- de ser relevante.

La Linguistica Textual redefine la unidad de andlisis linglistica, situandola a nivel
del texto, observando por un lado las propiedades y estructuras del mismo, los
diferentes tipos textuales con relacion a los contextos y marcos culturales, e indaga
sobre las estructuras gramaticales, estilisticas, retéricas y esquematicas y su conexion
mutua. Esta corriente presupone una consideracion interdisciplinaria de los textos, al
reflexionar sobre la circulacion de distintos discursos sociales y sus formas tipicas de
organizacion: discursos politicos, periodisticos, religiosos, poéticos, etc.

En conclusion, el lenguaje es el medio mas poderoso de relacion interpersonal,
no solo al ser vehiculo de las propias intenciones sino al materializar el intercambio
con los demés. Desde esta perspectiva es posible ver cdmo se generan estrategias
conversacionales destinadas a comunicar emociones e intenciones, evitar o mitigar los
conflictos, mantener o entablar relaciones, encuadrandolas en patrones de conducta
culturalmente aprehendidos.

Formacion y practica linglistica del futuro docente

Hacer uso del lenguaje en situaciones comunicativas sociofuncionales lleva a
instalar la conciencia del valor instrumental que posee la palabra y su revalorizacion
como medio de expresion que permite dar la voz y ocupar un lugar en el “pacto de
negociaciones" que ocurre en todo intercambio comunicativo.

A su vez lleva a la reflexion sobre los eventos de habla y lectoescritura vividos
dentro y fuera del marco escolar.

Es importante destacar como punto de partida el trabajo sobre las propias
competencias comunicativas y linglisticas de los alumnos. Reflexionar sobre aquellos
aspectos que se activan en la interaccion y que definen marcas discursivas, permite
desarrollar estrategias de comprension y produccion, y procesos metacognitivos que
orientan la autorregulacion de la propia competencia.

Asi, recrear, analizar, revisar y corregir en sus producciones cémo operan las
intenciones, las emociones y actitudes, como se resuelven los textos con diferentes
estructuras, cOmo se activan recursos textuales con relacion al estilo y la gramética, el
ordenamiento de la informacion, los aspectos normativos de la lengua, etc. generara
ante todo un hablante alerta de sus potencialidades discursivas.

De esta forma adquiere relevancia, sobre la base de la produccion del grupo, la
reconstruccion de algunos marcos tedéricos que permitan visualizar modelos
explicativos del lenguaje en torno a su adquisicién, la lengua como sistema y como
instrumento de comunicacion, mostrando su complejidad al abordar facetas
complementarias y al explicitar metodologias y definiciones con distintas perspectivas
linguisticas.

“3 Escandell Vidal, op. cit



El recuperar esta dimension reflexiva sobre los hechos del lenguaje también
permite la comprension de aquellos saberes que adquieren los nifios en el proceso de
adquisicion de la palabra y la posibilidad de orientarlos en los momentos cruciales de
Su proceso evolutivo, sea en la oralidad o en los primeros acercamientos al lenguaje
escrito.

Construir una perspectiva sobre su adquisicién y los procesos de ensefianza-
aprendizaje supone la formulacion de hipétesis, entendidas como explicaciones
tentativas de los hechos del lenguaje. El disefio, la puesta a prueba y la investigacion
didactica, llevaran a ensayar, crear y recrear formas posibles de transferencia en
adecuacion a las necesidades del nifio del Nivel Inicial.

La posibilidad de generar conocimientos linguisticos en acciébn debe ser
acompafada por la consolidacion de actitudes y procedimientos bésicos de confianza,
placer, descubrimiento, curiosidad, interés, investigacion, sistematizacion,
transferencia. De esta forma, la tarea apuntara al:

s descubrimiento y valoracion del lenguaje como portador de los saberes socialmente
acumulados,

s placer por el intercambio comunicativo como medio de vinculacion con los demas,

s confianza en el uso de la propia voz,

s interés y curiosidad por los juegos verbales que centran la mirada en las cualidades
sonoras, graficas e imaginarias de la palabra,

s exploracion de multiples maneras para preguntar, indagar, opinar, concluir, resumir,
sintetizar, hacer propia la perspectiva de los textos, leyendo de manera critica y no
so6lo en forma literal,

s socializacion de experiencias desde la oralidad y a través del lenguaje escrito,
vivenciando las funciones sociales que le dan sentido,

s uso de la palabra como forma de expresién del mundo interno y como medio de
objetivacion del mundo de los objetos y los seres,

s reafirmacion de la propia identidad cultural a partir del reconocimiento y respeto de la
propia manera de decir, en consonancia con otras modalidades linglisticas del
entorno social,

s exploracion de procesos de textualizacion a través de la planificacion, revision,
ajuste y reelaboracién de textos significativos, con proyeccion al acompafiamiento
que luego como docentes realizaran en las escrituras infantiles y en la construccion
oral de relatos,

s recreacion de los puntos de coincidencia del lenguaje verbal con el resto de los
lenguajes expresivos como formas de expresion analogas y especificas en la vida
del hombre.

Propésitos

La formacion docente debera orientarse en relacion con los siguientes
propésitos:

Favorecer la comprensién del lugar que ocupa el lenguaje en la vida de toda
persona, con relacibn a sus cualidades de comunicacion y expresion y de
representacion del mundo.

Propiciar la valoracion del lenguaje oral y escrito como fenémeno cultural que porta
los saberes, creencias y actitudes de generacidn en generacion.



Reconocer la potencialidad del lenguaje verbal como medio de expresion personal
del propio mundo interno en su interrelacion con los otros lenguajes expresivos.

Potenciar el uso cotidiano del lenguaje consolidando paulatinamente las
competencias linglisticas de los alumnos como hablantes naturales de su lengua
materna.

Estimular actitudes y procedimientos que posibiliten un acercamiento ludico,
placentero y comprometido a las modalidades béasicas de la comunicacién
linglistica: hablar, escuchar, leer y escribir.

- Generar espacios que permitan la reflexion metalinglistica de las producciones
orales o0 escritas del grupo para capitalizar aspectos estructurales béasicos del
lenguaje.

Focalizar el recorrido evolutivo de adquisicion del lenguaje oral y de la apropiacion
del lenguaje escrito por el que transitan los nifios pequefios.

Indagar desde la investigacion tedrico-practica propuestas y enfoques que
favorezcan la estimulacion del lenguaje oral y el contacto significativo con la escritura
como huella social.

- Crear y recrear en relacion complementaria con los otros lenguajes expresivos,
planificaciones y estrategias didacticas que lleven a abordar el lenguaje de manera
relevante e integral.

“El lenguaje es ( ... )el murmullo de todo lo que se pronuncia y es al
mismo tiempo ese sistema transparente que hace que, cuando
hablamos, se nos comprenda; en pocas palabras, el lenguaje es a la
vez todo el hecho de las hablas acumuladas en la historia, y ademas,
el sistema mismo de la lengua.”

FOUCAULT

Organizacion de contenidos
Eje: Fundamentos de la expresién y la comunicacion humana

Ideas bésicas

§ El lenguaje en la vida del hombre se configura como patron cultural que orienta
una particular visiébn del mundo. La estrecha articulacibn pensamiento-lenguaje
determina desde temprana edad la capacidad de compartir significados
socialmente. Este hecho marca un jalén en la evolucién del hombre.

§ El lenguaje en la interaccion social se constituye en un instrumento de
comunicacion poderoso y comprometido, que permite el hacer interpersonal y la
transferencia de representaciones sociales.



§ El procesamiento psicolingiistico del lenguaje se consolida en acciones hablar,
leer, escuchar, escribir, desarrolladas como capacidades personales pero que han
sido aprehendidas culturalmente, junto a y con los otros. Cada modalidad en si
misma involucra procesos y estrategias especificos, que se construyen y
reconstruyen desde la infancia y a lo largo de toda la vida.

Contenidos

s Lenguaje y cultura como entramado de significaciones
Lenguaje oral-lenguaje escrito: oposicion, complementariedad, sucesion.
Las culturas agrafas y el poder de la palabra oral. Culturas letradas y los
momentos de su evolucion: del ideograma al alfabeto.
Cdbdigos personales y codigos sociales en la adquisicion de la lengua oral y de la
lengua escrita.
Lenguaje cotidiano-lenguaje poético- valor expresivo de la palabra, intencionalidad
estética. Encuentros y rupturas.

s Pensamiento y lenguaje: hacia la conquista de la oralidad
De la comunicacion gestual a la comunicacion verbal: eslabones tonales y
deicticos. Las cualidades sonoras de la palabra y la construccion de la intencién y
la referencialidad.
Adquisicion del lenguaje: Teoria de las facultades de la mente. Mentalismo y
modularidad. Teoria del interaccionismo linglistico: Piaget. Teoria sociohistérica:
Vigotsky. Lenguaje y cultura: la formacion de los procesos mentales.
Desarrollo del lenguaje, etapas y niveles de adquisicién linguistica: pragmatico,
fonoldgico. Construccién del significado y la referencia.
Lenguaje, cognicidn y sintaxis. Regularizaciones. Formas textuales de la primera
infancia.
Lenguaje y adquisicibn de una lengua extranjera. Generalidades sobre
disfunciones normales en la primera infancia y trastornos del lenguaje.

s La puesta en escena del lenguaje: los textos en la sociedad
Texto y contexto. Texto, discurso y enunciado. Elementos y tipos de contexto.
Tipos de textos y situacién comunicativa. Funcién pragmatica.
Géneros discursivos orales. La conversacion: caracteristicas. La interrogaciéon en
contextos escolares y no escolares.
El sistema de facilitacion: Formulas de cortesia. Peticiones y estrategias. La
negacion.
Los actos de habla como explicitacion de los objetivos interactivos: inferencia
pragmaética y presuposicion en el proceso de comprension linguistica.
Implicatura conversacional y asuncion de la cooperacion. Deixis y orientacion en el
discurso.
Funcién social del lenguaje escrito: extensién de la memoria, comunicacion a
distancia, regulacion interpersonal y representacién del mundo real y de mundos
posibles o imaginarios.
Discurso e historia. El discurso politico: destinacién. Polifonia discursiva.
Cognicidn social y poder. Ideologia y discurso: medios de comunicacion.
Noticia, debate, texto publicitario. Dibujos y peliculas infantiles en la representacion
social de la infancia.



Eje: Expresién, comunicacién y escuela como dinamica en el proceso
sociocultural

Ideas bésicas

§ La interaccion social que se establece entre los nifios y/o con el docente recrea y
consolida un instrumento de comunicacion poderoso y comprometido, que
promueve el hacer interpersonal, el compartir representaciones sociales y la
apertura al mundo del imaginario.

§ ElI ambito escolar también profundiza las expectativas y oportunidades de
adquisicién y consolidacion del lenguaje oral y escrito.

§ Todo entretejido textual da cuenta de la organizacion de la lengua como sistema
linguistico complejo. Sin embargo, los fendbmenos del lenguaje admiten marcos
explicativos diferentes y complementarios. El posicionamiento en alguno de ellos
indica una perspectiva particular desde donde se orientara la construccion de las
competencias comunicativas y la elaboracion de estrategias didacticas, siendo ésta
una toma de postura ideoldgica con relacion a la alfabetizacion, la oralidad y el
Nivel Inicial.

§ Conocer las necesidades de los nifios del Nivel Inicial, los avances en las
investigaciones, propuestas didacticas y enfoques pedagdgicos, consolida una
manera critica y personal del quehacer docente, centrando la mirada en el
desarrollo integral de la persona.

Contenidos

s Oralidad y escritura desde marcos linguisticos especificos

Lengua y habla. Competencia y actuacion. Lenguaje, dialecto, sociolecto y
registros. Norma y lengua estandar.

Actos de habla: concepto de actividad verbal. Texto, contexto e interpretacion.
Propiedades de textura. Progresion tematica y secuencias légicas y temporales.
Tipologias y géneros discursivos. Enunciacion y discurso. Marcos de enunciaciéon y
discurso referido. Tipos de enunciados y argumentacién: puntos de Vvista.
Distancia.

Pacto de intencionalidad. Implicitos. Adecuacion y competencia comunicativa.
Principios conversacionales. Conocimiento del mundo, hecho manifiesto y entorno
cognitivo.

s Pensamiento y lenguaje: los procesos de lectura y escritura

Comprensién lectora: predictibilidad. Proceso de lectura: ciclos y estrategias.
Lectura de imagenes. Tipos de textos y superestructura. Portador. Paratexto.
Produccion de textos. Proceso de textualizaciébn y estrategias: planificacion,
revision y correccion textual. Convencién y normativa de la lengua. Los aspectos
ortograficos.

La lengua escrita como sistema de representacion. Dibujo y escritura: las
cualidades gréficas y simbodlicas que descubren los nifios. Niveles de
conceptualizacion en el proceso lectoescritor.



s Juego con el lenguaje y mundos posibles
La palabra oral para crear y recrear. Narracion y renarracion de historias y relatos.
Descripcion y definicibn en contextos de juego. Onomatopeyas, voces de los
personajes.
Juegos verbales y oralidad: La sonoridad de la palabra en el juego vocal de la
etapa prelinguistica y su transformacion en la primera infancia.
Jugar a escribir y escribir jugando: la escritura en colaboracion. La ayuda entre
pares. El rincén de los juegos verbales. Los textos de la vida cotidiana y juegos de
ensayo.

s La facilitacion pedagogica en la escuela
Oralidad y escritura: observacion y andlisis de propuestas didacticas integradoras.
Investigaciones psicogenéticas: Hipotesis lectoescritoras de los nifos.
Acompafamiento e indagacién. Protocolos. Alfabetizacion inicial: perspectivas e
investigaciones.
Textos y vida cotidiana: Formar nifios lectores y productores de textos. Lenguaje
integral: un abordaje sociofuncional. Relevancia, aprendizaje significativo y vicario.

s Planificacion y accion didactica en las salas
Observacion, diagnéstico y planificacion. ElI seguimiento de los procesos
constructivos. La evaluacion y el registro.
Articulacién interdisciplinaria con los lenguajes expresivos: juegos totales, juego
dramético, proyectos expresivos, participacién en espectaculos artisticos.
Los proyectos didacticos desde el lenguaje oral y escrito.
Jardin Maternal, estimulacion del lenguaje y sostén de las modalidades personales
de expresién. Jardin de Infantes, oralidad y alfabetizacion inicial en la expresion
del mundo interno, la consolidacion de las relaciones interpersonales, la
apropiacion de lo real y la comunicaciéon del imaginario. Los disefios curriculares
del Jardin Maternal y del Jardin de Infantes como patrones orientadores de la
préactica.

Lineamientos de acreditacion

Garantizadas las condiciones institucionales de ensefianza-aprendizaje en el
area de Comunicacion y Expresion a lo largo de la formacién, de manera que el
proceso se desarrolle en forma continua y sostenida, se espera que el futuro docente
sea capaz de:

Expresarse de modo de transmitir en forma clara ideas, fundamentos, juicios,
sentimientos, puntos de vista, opiniones, posturas pedagdgicas, propuestas
didacticas, etc., tanto en relaciones interpersonales como frente a un grupo
numeroso.

Evidenciar un registro actitudinal y conceptual del propio proceso personal con
relacion a facilitadores y obstaculos de su aprendizaje en el é&rea, y las
modificaciones que se generan a partir del mismo.

Vivenciar, analizar, discriminar, comprender, conceptualizar, los elementos de cada
lenguaje - corporal, musical, plastico, literario y verbal - con relacion al desarrollo
comunicativo - expresivo personal y del rol docente, haciendo evidente una
integracion de los mismos en su hacer expresivo cotidiano.



Llevar a cabo investigaciones a partir de hipotesis propias o ajenas y establecer
conclusiones.

Denotar conocimiento y apropiacion de las caracteristicas del nifio con relacién a la
adquisicién y el desarrollo de los lenguajes.

Participar en forma activa en diversas y variadas propuestas expresivas y artisticas
relativas a los diferentes lenguajes.

Analizar criticamente producciones expresivas y artisticas, propias y de otros,
fundamentando su postura con aportes tedricos especificos.

Poner de manifiesto una actitud ladica, abierta, de disposicién corporal, flexible,
cooperativa en la interaccion grupal.

Articular teoria y practica en la seleccion, organizacién, produccion y evaluacion de
propuestas expresivas adecuadas a las etapas evolutivas, necesidades, intereses
y potencialidades de los nifios y a los propdsitos perseguidos.

Evidenciar actitudes de responsabilidad y una toma de conciencia con relacién al
lugar del ser docente en la formacién de los nifios.

Poner en juego e incorporar estrategias de blsqueda, indagacion, investigacion,
creacion, revision y transformacion tanto en su propio proceso de aprendizaje
como en el acompafiamiento y comprension de los procesos de otros.
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CIENCIAS SOCIALES - REALIDAD SOCIAL

Fundamentacion

"... nos vamos haciendo libres y justos a través de nuestros proyectos comunes,
de nuestros conflictos y nuestros didlogos: a trevés de una historia compartida.
... Porque somos en historia y en dialogo...”

(A. Cortina, 1996)

Nadie escapa a su tiempo... Hoy, los problemas mas actuales de las Ciencias
Sociales: las transformaciones, la superacion de las desigualdades, de las
discriminaciones; la complejidad e incertidumbre, etc.; se encuentran haciendo frente a
los actuales retos de un mundo que se debate en medio de las crisis de la vision del
mundo de la modernidad.

Este es el gran desafio que enfrenta en la actualidad la ensefianza de Ciencias
Sociales en la formacion de educadores, tendran la responsabilidad de ensefiar dichas
ciencias a pequefios que se estan constituyendo como personas.

Asi, "impregnados de realidad" cabe preguntarse:

¢ Como pensar la formacion de docentes que educaran a nifios y niflas en los
primeros afios de sus vidas, en los inicios de su integracién y comprension del mundo
social?

¢, Qué papel cumplen las Ciencias Sociales en la construccion de un pensamiento
critico, creativo, riguroso y comprometido para explicar la realidad social, hoy y
proponer alternativas desde la educacion?

Las Ciencias Sociales se conciben desde su compleja tarea de captar la
Realidad Social en su totalidad, a través del tiempo y en relacion al espacio.

Asi, dicha totalidad a la que se denomina realidad social, como construccién
humana, comprende a los hombres en relacion con los otros hombres y con el medio,
a lo largo del tiempo.

En este sentido la Realidad Social es histérica, es la historia como proceso
creador de lo humano en el que lo material y lo simbdlico constituyen dimensiones de
un proceso unico que se materializa en el espacio.

En esta concepcién de realidad social se incluyen, para su estudio, los aportes
de varias disciplinas que integran las Ciencias Sociales. Aquellos que provienen de la
Historia, de la Antropologia, de la Sociologia, la Geografia, las Ciencias Politicas...

La convergencia de esas diferentes y complementarias miradas se convierten en
"formas de conocimiento™, desde donde se va dando sentido a la ensefianza de lo
social, en la medida que dichas formas de conocimiento comprendan las ldgicas,
metodologias y perspectivas peculiares de las disciplinas.

a4 Shelmits, 1987, en Gabriel Huarte, “La naturaleza epistemolégica del conocimiento histérico y su
transposicion didactica”, 1998, Anuario IEHS, N° 99, pag. 319.



Las disciplinas sociales se caracterizan por ser pluriparadigmaticas, en las que
coexisten diferentes concepciones, incluso enfrentadas. Asi, un rasgo comun e
inherente a la naturaleza de las Ciencias Sociales es la falta de consenso en cuanto al
reconocimiento de la preeminencia de un modelo te6rico sobre el otro.

En cuanto a la relacion del conocimiento cientifico social y la realidad social, se
entiende que las ciencias sociales intentan conocer lo singular en su universalidad y lo
universal en su singularidad.

Es decir que, si trataran de conocer a las sociedades solo a través del plano de
lo subjetivo: las representaciones, e ideas que los hombres tienen sobre la realidad, no
se avanzaria mucho en el conocimiento; lo mismo si solo se conociese el contenido de
la realidad objetiva.

Aunque las creencias del sentido coman, no son meras descripciones del mundo
social, sino las bases constitutivas de ese mundo, producto organizado de acciones
humanas, las mismas no agotan el conocimiento de la sociedad. Para la construccién
del conocimiento cientifico social es necesario conocer ambos planos de la realidad.

Ahora bien, el conocimiento no refleja de modo directo e inmediato la realidad
sino que el conocimiento implica la construccion, la produccion de un objeto de
conocimiento.

Asi, la construccion del objeto de estudio de las Ciencias Sociales se estructura
desde los siguientes caracteres (Lefebre, 1970):

El carécter de interaccion que supone la imposibilidad de estudiar hechos y
fendmenos en forma aislada. Deben ser considerados en la totalidad de sus relaciones
y en estructuras materiales concretas: organizacion de los grupos; de la familia, la
vecindad, la comunidad, los sistemas sociales; la situaciéon de los individuos en una
red de relaciones; el espacio ordenado, ocupado y explotado por los hombres, el nivel
de las técnicas y de las decisiones politicas, de las ideologias; de la produccion, etc.

El caracter de movimiento que se incorpora al conjunto de practicas y relaciones
de un pasado dindmico que, desde sus huellas , condiciona al presente, proyectando
un futuro.

El caracter de contradiccion - conflicto que enmarcan las relaciones de los
hombres entre si y con el medio.

Dichos caracteres se configuran como contenidos problematicos, producto de las
relaciones dinamicas que se establecen entre los hombres organizados en sociedad y
en el ambiente en el que viven.

Se trata entonces, de la comprension y la explicacion de procesos y fenébmenos
sociales, pudiendo indagar las causas y la proyeccion de las mismas.

En este sentido, el conocimiento que se construye no resulta indiferente a los
sujetos, pues, a su vez, interpreta y explica las propias interpretaciones intersubjetivas
sobre el mundo social, combinando la capacidad reflexiva con el desarrollo de la
autocomprension.



Asi, uno de los rasgos fundamentales a destacar de las Ciencias Sociales es que
el conocimiento que producen, permite iluminar la practica de los sujetos y actuar
concientemente, transformando la realidad. La unidad del objeto y el sujeto aporta un
mejor conocimiento de los fines que se proponen los hombres asi como de los medios
adecuados.

Es en este sentido que se adopta, como enfoque basico para el estudio de los
fendbmenos sociales, y para la ensefianza de Ciencias Sociales en el proceso de
formacion de profesores; el de una ciencia social critica: la misma promueve la toma
de conciencia acerca de los prejuicios (de género, clase, etnia, etc...) que existen
detras del pensamiento social y que influencian en la investigaciébn en ciencias
sociales.

De este modo, la propia reflexividad, ligada al conocimiento de las
potencialidades de la teoria social como teoria critica, implica en la formacion de
docentes, la toma de conciencia de la contribucién que las Ciencias Sociales deberian
hacer a los hombres para su emancipacion, permitiendo el autorreconocimiento, como
transformadores potenciales de las situaciones.

A su vez, es necesario tener en cuenta la caracteristica de "relativo" del
conocimiento y la carga valorativa que portan las elecciones y decisiones sobre este
campo de conocimiento, para el armado de campos conceptuales que permitan un
acceso inteligente a los objetos sociales (Aideroqui, 1990).

De este modo, los futuros docentes, podran comprender la diversidad de
interpretaciones que puede darse de un mismo fendmeno social y adquirir la
capacidad de juzgar, de elegir y de construir herramientas para la sociedad del futuro.

La observacion, interpretacién y analisis de objetos de conocimiento social se
deben dar en un marco explicativo, que den cuenta de las relaciones de los hechos
entre si y del sentido en su contexto.

En este sentido, el tratamiento del pasado se aborda desde diversas
perspectivas, asi como diferentes enfoques tedricos.

Frente al relato de hechos politicos, constitucionales y administrativos que
analizaba la historia tradicional, la historia social evoca la cara humana del pasado.
Pretende ser analitica mas que descriptiva, tematica mas que cronoldgica; es decir, lo
gue suele dennominarse "historia problema".

Donde la vieja historia colocaba la politica, la diplomacia y la guerra; la nueva
sitia a las clases, a los grupos sociales, sus culturas, los conflictos, los sujetos
sociales y los procesos sociohistéricos que los conformaron.

Al abordar el discurso de la nueva historia, la relacion general entre las acciones
individuales y las estructuras sociales, que poseen continuidad temporal y contienen
procesos, acciones y acontecimientos que existen en el tiempo y en el espacio; sitla a
la realidad histérica como su objeto de estudio. Pretende asi, construir una "historia
total", o una historia particular en la generalidad.

La primera caracteristica de la realidad histdrica es su complejidad. Desde alli se
reconocen distintas dimensiones analiticas: el plano de lo politico, de lo social y
cultural, de lo econdémico, de las ideas y representaciones mentales.



Lo propio del andlisis histérico es su aspiracion de reconstruir la totalidad de una
realidad que ademas de compleja, es coherente en el sentido que las distintas partes y
los procesos que en ella se desarrollan guardan relacion entre si (Romero L., 1996).

A su vez, entender a la historia como tiempo de posibilidad implica el
reconocimiento de los sujetos como seres de decisidon y ruptura. Desde este enfoque
es posible ingresar a la ética.

Las sociedades no son, sino que estan siendo... lo que de ellas hacemos como
posibilidad...

En esa tarea de "hacer la sociedad" dia a dia, junto a otros, existe una gran
responsabilidad ética, vinculada a un necesario compromiso social.

Es en este sentido que se concibe a la ética como una "teoria de la praxis". Es
decir que como disciplina que tematiza sobre el ethos (vocablo griego del cual deriva
ética) no se agota en los procesos de fundamentacién y de argumentacion tedrica,
sino que llega a ser: guia para la accion.

El ethos como fendbmeno socio-cultural comprende las creencias, normas,
valores, formas de comportamiento, costumbres, hébitos, modos de vida de los
sujetos, en relacién con otros.

El sentido de la ética depende, de que en el fendmeno del ethos, esté incluido un
saber intuitivo, pretedrico, y de que se trate de algo que efectivamente es puesto en
juego en las decisiones practicas de los sujetos.

Con el sentido tedrico de la ética, a través de la reconstruccién critica de dicho
saber, se entrelaza indisolublemente un sentido social.

De modo que estamos en tiempos de "ética intersubjetiva”, mas que de ética
"intrasubjetiva”, en tiempos de ética social mas que de ética individual.

Desde esta centracion en lo "intersubjetivo”, habria un mayor énfasis puesto en
la preocupacion por la justicia, mas que en la felicidad.

En este sentido, la gran pregunta de la ética actual es: ¢qué es una sociedad
mas justa?

Dicha pregunta es la que guia la construccibn de una ética posible en un
“contexto dialégico”, hacia mayores dimensiones en una comprension social: la
experiencia vivida con y de los otros en el marco de las transformaciones del si mismo,
generan un campo de andlisis posible y necesario en el conocimiento socioldgico, en
toda formacién docente.

Asi, la razon esté ligada de forma indisoluble a la intersubjetividad: “racionalidad"
e "intersubjetividad" serian coextensivos.

Se trata, de un enfoque critico - ético, el cual contribuiria a la autonomia de los
futuros educadores, mediante el desarrollo del juicio critico sobre la realidad social.



Autonomia en el sentido de auto-reconocimiento como sujetos "en situacion”,
capaces de optar por aquellos valores que humanizan, que nos hacen personas y no
por otra cosa.

Este contenido béasico se transforma en la formacién de educadores en un
"imperativo ético”: una responsabilidad solidaria.

Responsabilidad solidaria desde y para con la realidad social desde las
potencialidades de la educacion, basada en la necesidad de fortalecimiento del mas
débil, en la superacién de las desigualdades, de la discriminacién, del miedo y la
desesperanza; en la ayuda a los otros, a los pequefios a conformarse como seres
valiosos, como sujetos merecedores de amor y respeto, sujetos de derecho.

A su vez, es un enfoque civico - ético, ya que se basa en una concepcién de la
politica como proyecto de sociedad, a través de un andlisis histérico, dindmico de la
misma.

Se trata, por lo tanto de la continuidad entre ética, politica y derecho.

Desde un analisis de la democracia, como la forma organizativa de la respuesta
publica a las necesidades reales por parte de sus portadores. Desde la visién de los
ciudadanos como sujetos politicos, sujetos de derecho, ciudadanos criticos...

En sintesis, se trata de ensefiar a la ética y la ciudadania desde saberes éticos -
politicos, econdémicos, entrelazados y vinculados a su vez, con las complejas
perspectivas de las ciencias sociales, hoy.

Se intenta plantear entonces una posible alternativa a los desafios
contemporaneos desde una propuesta de formacién docente en ciencias sociales,
fundamentada en una politica que vincula la ética, la diferencia y el derecho...
articulando una vision del y por el futuro.

Propdésitos

Propiciar el conocimiento de las potencialidades de las Ciencias Sociales, hacia la
toma de conciencia de la contribucién de las mismas para la emancipacion de los
sujetos en el autorreconocimiento como transformadores de la realidad.

Favorecer el desarrollo de un pensamiento histérico que sea capaz de comprender
una historia problemética para buscar significados en los procesos.

Promover el desarrollo de una conciencia histérica que permita ubicar al alumno en
el espacio y en el tiempo y definirlos como sujetos activos en el presente.

Propiciar el manejo de teorias, metodologias y conceptos para el acceso al
conocimiento social a través del analisis y la critica que se asienta en los datos y
en la informacion.

Favorecer la construccidbn de conocimiento informado y critico de la realidad,
compartido con otros y anclado en la experiencia personal que incluya conocer
instrumentos de comprension, explicacion y accion.



Propiciar la comprension de la complejidad de la sociedad desde las
desigualdades y la diversidad sociocultural, politica y econémica.

Favorecer el desarrollo del juicio critico sobre la realidad social a través de un
enfoque civico y ético para la construccion de una responsabilidad solidaria y una
autonomia que posibilite la proyeccion de una sociedad mas justa, junto a otros.

Posibilitar la apropiacién de procedimientos para la construccion del conocimiento
social y de la investigacién como estrategia metodolégica.

Promover la valoracion del trabajo cooperativo desde el respeto y la aceptacion de
las diferencias.

Organizacion de los contenidos

Durante el primer afio de la formacién, el Area se denomina Ciencias Sociales,
tanto por las probleméticas fundamentales que se abordan, como para mantener la
conexién y coherencia con el primer afio de la formacion de profesores en E.G.B. 1y
E.G.B. 2.

A partir del segundo afo, se llama Area de Realidad Social, manteniendo la
denominaciéon y el enfoque planteado por el vigente Disefio Curricular para la
Formacion de profesores de Nivel Inicial del afio 1989.

Se incorporan contenidos referidos al campo tanto de la Etica, como de la
constitucion de la Ciudadania, los mismos adquieren una explicitacion desde la
estructura de Ejes e Ideas Basicas.

Los contenidos del area se formulan a partir de cinco Ejes:
Eje 1: Las ciencias sociales: la problematica de su conocimiento.
Eje 2: La realidad social como construccioén histérica y totalidad compleja y coherente.
Eje 3: La dimensidn ética y politica de la realidad social.

Eje 4: La dimension procedimental y la dimension actitudinal: aspectos integrados a
los procesos de construccion del conocimiento.

Eje 5: Los procesos de construccion de la ensefianza y del aprendizaje del
conocimiento social en el Nivel Inicial

Estos ejes, como columna vertebral del proceso educativo, desagregados en
ideas basicas en forma horizontal, orientan la seleccion e interconexion de contenidos.
Es decir que permiten la construccion de redes de conocimiento cada vez mas
complejas y abarcativas. Los mismos no pueden ser pensados en forma aislada ni
secuenciada, sino a través de conexiones e integraciones.



Eje: Las Ciencias Sociales: La problemética de su conocimiento

Ideas Basicas

La especificidad de las Ciencias Sociales se referencia en la naturaleza de los
problemas que las conforman.

La coexistencia de diferentes teorias caracterizan la complejidad de las Ciencias
Sociales.

Las disciplinas que conforman las Ciencias Sociales aportan métodos y conceptos
para el conocimiento de la realidad social.

La realidad social es abordada desde dimensiones analiticas y su estructura para
su reconocimiento a través de multiples caracteres.

Contenidos

La naturaleza de los problemas del campo de las Ciencias Sociales.
Objetividad-subjetividad. Neutralidad-valoracién. Causalidad-multicausalidad.
Lo monoldgico-lo ideografico. Analisis macro-analisis micro.

La multiperspectividad.

Las diferentes teorias sociales. Su surgimiento. Diferentes concepciones
metodoldgicas: descripcion, explicacion, comprension, interpretacion.

Configuracion del campo de las Ciencias Sociales. Principales disciplinas que la
conforman. Su emergencia como disciplinas cientificas.

El conocimiento de la realidad social como objeto de estudio.
Dimensiones analiticas: econdmica, politica, social, cultural de las mentalidades.

Caracteres: interaccién, contradicciéon, conflicto, movimiento.
El tiempo y el espacio: dimensiones basicas de la realidad social.

Eje: La realidad social como construccion historica y totalidad compleja y
coherente.

Ideas Basicas

La realidad social es una realidad histérica en la se expresan los cambios, las
continuidades y la diversidad cultural de las sociedades a lo largo del tiempo.

El espacio construido socialmente resume las relaciones histéricas entre la
sociedad y la naturaleza.

Los modos que los grupos adoptan para obtener alimentos, la producciéon de
bienes, para la toma de decisiones, para entender y explicar el mundo, dan cuenta
de la diversidad de formas de organizacion social.



Los cambios se dan a partir de luchas y conflictos internos y externos.

La reconstruccion y comprension de los procesos historicos de nuestro pais se dan
a partir de marcos latinoamericanos y mundiales que le dan sentido.

La ubicacién en procesos largos, profundos y complejos posibilita el andlisis critico
y la comprension de las problematicas de hoy.

El analisis regional y local implica la comprensién de la relacién entre lo particular y
lo general, lo micro y lo macro y del sujeto con la estructura.

La cultura abarca el conjunto de procesos sociales de produccion, circulacion y
consumo de la significacion en la vida social.

Los sujetos intervienen activamente en la produccion y reconstruccion de
significados y se apropian de aquellos dominantes segun la clase o sector social
de pertenencia.

Las diferencias culturales y las desigualdades sociales dan cuenta de la
complejidad de la sociedad.

La organizacion social capitalista se basa en la contradiccion de dos principios: los
mecanismos de toma de decisiones en el campo de lo politico y aquellas
decisiones a partir del campo econdémico.

Las relaciones entre el Estado y la sociedad civil esta condicionada por
mediaciones y formas de representacion.

Contenidos

El tiempo como categoria te6rica. Cambios y continuidades de los procesos sociales.
Periodizacion. Conciencia historica. Identidad y memoria. Memoria individual.
Memoria colectiva. Diversidad. El espacio social como categoria analitica. El ambiente
natural. Los recursos naturales. Las relaciones con la sociedad y los problemas
ambientales, sociales y territoriales que se presentan.

Las transformaciones sociales y los tiempos universales. Argentina y Ameérica.
Periodizacién de América, América prehispanica: diferentes formas de organizacién
social. Cazadores, recolectores, pastores, agricultores, nébmades, sedentarios, bandas,
tribus, jefaturas, Estados.,

La expansion europea y los fundamentos del mundo moderno. La dominacién europea
del mundo. Conquista y dominacién colonial. Orden social colonial.

Crisis del orden social colonial. Luchas por la emancipaciéon. Identidades
poscoloniales.

Orden social capitalista. El capitalismo. Los procesos de industrializacion.

Las revoluciones democraticas. Sociedades y cultura. Estados y naciones. Las
revoluciones cientificas. Procesos de formacion y consolidacion del estado. El estado
liberal conservador. La insercion de Argentina y Latinoamérica en el sistema
internacional de intercambio. El mercado mundial. La inmigracién. Procesos de



urbanizacion. La Patagonia- integracion desigual. El mundo de la vida y el mundo del
trabajo.

Las crisis del sistema capitalista. Estado benefactor. Los modelos de industrializacion.
Los movimientos sociales. Modelo de acumulacibn y estado neoliberal. El
autoritarismo. Economias de mercado contemporaneas. Probleméticas sociales.
Emergencia de nuevos actores sociales. Las democracias.

Andlisis regional. Concepto de region. Definicion espacial y temporal. Circuitos
espaciales de produccién. Analisis local. La ciudad. Los barrios. Lo urbano y lo rural.
Relaciones de y con la totalidad.

Concepcion de cultura. La evolucién del concepto de cultura. El mundo de las
significaciones. La problemética multicultural. Relativismo cultural. Etnocentrismo.
Prejuicios. Discriminacion. Unidad en la diversidad. La cuestion del otro. Concepto de
hegemonia. Culturas hegemonicas. Culturas subalternas. Procesos de socializacion y
hegemonia. Socializacion simultanea.

La complejidad de la organizacién social. Las formas de relaciones sociales. Factores
materiales y simbdlicos. Conflictividad social. Las clases sociales. Heterogeneidad
social y la multiculturalidad. Las desigualdades sociales. Pobreza. Marginalidad.
Exclusion social. Las instituciones sociales. La familiar La escuela. Concepcion de
familia: las familias. La infancia como nexo entre familias y escuelas. Concepcion de la
infancia: las infancias.

La cuestion de género. El lugar de la mujer en la sociedad.

Las relaciones de produccion. EI modelo de produccion capitalista. La divisién del
trabajo. El capitalismo avanzado. Significado del trabajo. El trabajo hoy. La
desocupacion. La economia. Posturas teoricas y el mundo actual. El mercado. El
modelo liberal de economia de mercado. EI modelo neoliberal. EI consumo. La
exclusion. Procesos de globalizaciéon, segmentacion. Modernidad. Posmodernidad.

Las grandes corrientes tedricas acerca del Estado. Poder politico: procesos de
reproduccion y transformacion. Relaciones entre clases y poder del Estado. Estado y
sociedad. La sociedad civil. Estado y Nacién.

Eje: La dimensidn éticay politica de la realidad social

Ideas Basicas

La conciencia ética -guia para la accion- se consolida a través de procesos de
reflexion, argumentacién, fundamentacion teorica y critica de las diferentes formas
de vida, creencias, habitos, costumbres, normas,....... y valores.

La comprension critica de la realidad social desde una continuidad entre ética,
politica, economia y derecho, deviene en la construccion de una responsabilidad
solidaria, hacia una sociedad mas justa.

La democracia participativa, como vida de la sociedad civil, deviene en los
procesos para llegar a consensos y disensos de relevancia politica, juridica y
constitucional.



Los derechos humanos se consolidan desde el reconocimiento de ciudadanos
libres e iguales, en procura de una sociedad justa en instituciones democréticas.

Contenidos

Etica. Diferentes concepciones. Sus problemas. La ética como teoria de la praxis. La
complejidad del ethos. Relativismo. Fundamentalismo. Dogmatismo. Universalismo.
Sentimientos, afectividad, moralidad, eticidad: problemas y vinculaciones.

La constitucion socio histérica de la condicion humana. El proceso de hominizacién. El
proceso de humanizacion. El proceso de socializacion. Las diferentes socializaciones.
Los modos de crianza. La identidad personal y la identidad social como construccion
humana. El concepto de identidad como definiciébn relacional, de contradiccion y
transformaciones: diferenciacion, identificacion, pertenencia, diversidad; inclusién y
exclusion. La relacién cultural sociedad, instituciones. El problema de la identidad
cultural nacional: heterogeneidad social y multiculturalidad. Los procesos de
nacionalizacion de la sociedad argentina: el nacionalismo. Los significados presentes
de patriotismo. Reconocimiento de si y de los otros como sujetos de ruptura y eleccién
y decision. Concepto de autonomia. Accion social como accién comunicativa:
interaccion, deliberacion y didlogo. Racionalidad e intersubjetividad. Responsabilidad
solidaria. Compromiso ético con sentido social. Respeto y valoracion de la infancia.
Cooperacién, desde la accion educativa, en la superacién de desigualdades y
discriminacién. Respeto e integracion de las diferencias (género, etnia, clase,
necesidades especiales, etc..... ).

Accién social como accion politica. La politica como proyecto de sociedad. La
construccion de la ciudadania como resultado de las luchas politicas. Los ciudadanos
como sujetos de derechos. Los significados de la ciudadania en la modernidad. La
ciudadania hoy. Los sujetos como productores de bienes. Bienes escasos, riqueza y
acumulacion. De la satisfaccién de necesidades al consumismo. Las ideologias. Los
mensajes y valores en la actualidad: consumismo, individualismo, competitividad,
éxito, eficacia....... Los medios masivos de comunicacion. Su surgimiento. Mensajes y
valores. Su influencia en la primera infancia.

El proyecto democréatico como forma organizativa de repuesta publica a necesidades
reales. La vida democréatica como pleno goce del derecho de todos. La vinculacion del
"estado de derecho" con las cuestiones de poder y justicia. Normas, principios y
valores de la democracia. La Constitucion Nacional. La Constitucién Provincial. Leyes
y Decretos.

Los derechos humanos. Historia de los movimientos de los derechos humanos.
Vigencia y violacion de los mismos. La violencia en cualquiera de sus manifestaciones
como atentado a la dignidad humana. Derechos civiles. Derechos sociales. Derechos
de tercera generacion. Los derechos de la infancia. El acceso de la infancia a los
derechos sociales por intermediacion de los adultos. "Ciudadania social por
intermediacion”. La defensa de los derechos humanos.



Eje: Ladimensién procedimental y la dimensién actitudinal: aspectos integrados
en los procesos de construcciéon del conocimiento

Ideas Basicas

Los procedimientos como contenidos a ser ensefiados y aprendidos son aquellos
conocimientos que apuntan a un saber hacer, un modo de indagar la realidad
social, a la adquisicion de ciertas habilidades cognitivas y a la metodologia de
investigacion.

El conocimiento, como proceso historico y social que involucra la totalidad del
sujeto, desde sus aspectos cognitivos y afectivos, implica a las actitudes como
contenidos relevantes en la formacion docente.

Contenidos

Procedimientos vinculados al proceso de construccién de conceptos y nociones graves
de las Ciencias Sociales

Andlisis de los cambios de diverso tipo e intensidad de la vida social. Identificacion y
distincion entre transformaciones estructurales y coyunturales en el andlisis de los
procesos de cambio. Comprensién de la interdependencia de lo local, regional,
nacional, internacional, en la explicacion de los fenébmenos sociales. Reconocimiento
de las multiples perspectivas que los distintos sujetos sociales tienen acerca de un
hecho o una situacion. Consideracion de diferentes perspectivas tedricas de un mismo
hecho o proceso. Lectura critica, selectiva e interpretativa de bibliografia.
Participacién en debates sobre cuestiones sociales. Problematizacién de situaciones,
mensajes, opiniones cotidianas. Argumentacion y fundamentacion teérica. Tratamiento
reflexivo y critico de los mensajes e informacion. Manejo de informacion social a través
de los medios informéticos.

Procedimientos cuyo conocimiento y aplicacién permiten un acercamiento a métodos y
técnicas de la investigacion social

Formulacion de interrogantes y explicaciones provisorias de procesos sociales.
Explicitacién y confrontacidén de ideas y supuestos. Planteo de problemas y preguntas.
Identificacion y delimitacion de situaciones problematicas. Disefio, planificacion y
desarrollo de trabajos de campo. Busqueda, recoleccion, seleccion de informacién y
datos a través de diferentes técnicas y herramientas y de diversas fuentes.
Tratamiento, organizacién, sistematizacibn de datos. Andlisis, interpretaciéon de la
informacion. Comunicacion. Elaboracion de informes de proyectos. Interpretacion y
elaboracion de diagramas, cuadros, mapas, etc.

Las actitudes que se detallan a continuacién se consideran contenidos vinculados,
tanto al posicionamiento frente al conocimiento social, asi como al desarrollo personal,
a lo largo de la formacién docente (algunos ya han sido explicitados en relacién con
otros ejes):

Curiosidad e imaginacion para la construccion de conocimientos y hacia la busqueda
de alternativas posibles. Autonomia en las propias decisiones, opciones, proyectos, ...
Reconocimiento, aceptacién e integracion de las diferencias. Apertura a nuevas
teorias, a los cambios, asi como a los aportes de los otros. Confianza en la expresion
de ideas, creencias, opiniones, ... Respeto y valoracién de la diversidad. Flexibilidad
para la revision de prejuicios, hipotesis, etc.



Interés por la utilizacién de razonamiento critico para la explicacion de los problemas
sociales y al elaboracion de respuestas creativas y posibles. Apertura y flexibilidad
para el trabajo de produccion junto a otros y en la resolucion de problemas. Actitud de
escucha y respeto mutuo. Disposicidén para la deliberacion, el didlogo, la discusion y
para el consenso, asi, como para el disenso respetuoso. Cooperacion y ayuda en
tareas grupales, institucionales, comunitarias. Sensibilidad y compromiso ante las
necesidades humanas. Toma de conciencia de actitudes discriminatorias propias o
ajenas. Autorreconocimiento de la capacidad, junto a otros, de transformacion. Actitud
participativa, comprometida, critica y solidaria. Reflexion y evaluacion del propio
proceso de conocimiento. Reconocimiento de obstaculos y errores. Honestidad en la
utilizaciéon de fuentes y autenticidad en las elaboraciones propias.

Eje: Los procesos de construccion de la ensefianza y del aprendizaje del
conocimiento social en el Nivel Inicial

I[dea Basica

La didactica de las Ciencias Sociales, tarea con sentido ético y responsabilidad
social, comprende un campo complejo en el que la ensefianza implica una
intervencion solidaria y comprometida en el proceso de aprendizaje.

Contenidos

El saber didactico, como saber complejo, se sitla en la interseccién de cuestiones
disciplinares, pedagdgicas, psicoldgicas, institucionales.

Epistemologia de la didactica de las Ciencias Sociales. Didactica de las Ciencias
Sociales en el Nivel Inicial. Hacia una teoria de la ensefianza y de conocimientos
sociales en el ciclo de jardin Maternal y el de Infantes. Procesos de construccion de
nociones sociales, valores, normas en los pequefios desde que nacen hasta los seis
afos. Curriculum de Nivel Inicial: jardin Maternal y jardin de Infantes. Campo de la
Realidad Natural y Social. EI ambiente como categoria didactica. Los contenidos
sociales y las ideas de los nifios. Desde las disciplinas a la tarea del aula. Contenidos
a ser ensefiados. Modos de organizar los contenidos en ambos ciclos. Unidades
didacticas. Proyectos. Salidas didacticas. La planificacibn como hipétesis de trabajo.
Estrategias para la ensefianza. La investigacién como estrategia metodoldgica para la
ensefanza y el aprendizaje de las Ciencias Sociales en el Nivel Inicial. El juego socio-
dramatico. La evaluacion en el Nivel Inicial. Los actos escolares en el Nivel Inicial.
Reflexion sobre la ensefianza y el aprendizaje de contenidos vinculados con los Actos
Patrios en el Nivel Inicial. Las huellas. El museo. La historia oral.

Consideraciones metodoldgicas

Se trata de la busqueda constante de oportunidades para que los alumnos
puedan construir conocimientos de las Ciencias Sociales vinculados a su formacion
como docentes de Nivel Inicial.



Los propositos, ideas bésicas y contenidos conforman el entramado desde donde
encontrar posibles itinerarios, a través de los cuales intentar un constante interjuego
entre teoria y practica.

La vinculaciéon de la propia experiencia, ideas, creencias, prejuicios; la realidad
social y las diferentes teorias sociales, se transforma en el eje central de la tarea
pedagodgica.

Asi, el "conocimiento académico” se concibe intercalado en el conflicto entre el
"conocimiento del sentido comun" y el "conocimiento cientifico”, entre la aproximacion
empirica y el enfoque tedrico.

La intervencion didactica se transforma, entonces en la necesaria ayuda para
qgue el alumno produzca en si mismo la "ruptura epistemolégica™: la reformulacion de
sus modos de representar el mundo...

En este sentido, el abordaje del conocimiento cientifico social se propone desde
problematizaciones, a través de las cuales se pongan en juego aquellos campos
conceptuales que den sentido y significativividad al conocimiento.

Para tal fin, es fundamental tanto el contacto con el material teérico, desde una
apropiacion critica de la bibliografia, a través de una "lectura activa" de los textos,
valorados como fuentes.

Asi como el trabajo con otras fuentes variadas, siempre desde una mirada
abierta e interrogativa...

De este modo, la propuesta metodoldgica se concibe en coherencia con el
enfoque pedagdgico planteado, el cual se basa en el valor de la pregunta, el
cuestionamiento, la deliberacion, la argumentacion y la fundamentacion de las propias
interpretaciones intersubjetivas sobre el mundo social.

Se hace necesario recurrir a la busqueda y seleccion de estrategias variadas,
creativas y adecuadas en funcién de la potencialidad educativa, en coherencia con la
totalidad del proyecto disefiado y con los fines del mismo, segun el grupo de alumnos
en situacion.

Las dimensiones individual y grupal del aprendizaje se consideran
complementarias, pero ni sustituibles ni subsumibles.

La modalidad de aula - taller hace posible la tarea protagénica y comprometida
de alumnos y profesores.

El trabajo de produccién colectivo y conjunto, asi como los momentos de
discusién e intercambio participativo, se convierten en espacios de construccion de
conocimientos relevantes, donde se ponen en juego valores, ideologias y actitudes
gue se transforman en valiosos contenidos a ser ensefiados y aprendidos.

La investigacion, como estrategia metodoldgica, es otro de los ejes que permite
la aproximacién a ciertas técnicas y herramientas propias de las ciencias sociales,
constituyendo, a su vez, un conjunto de contenidos ensefiables.



En este sentido, se intenta la aproximacion a la realidad social desde una actitud
de curiosidad e indagacion, actitudes que se ponen en juego durante las llamadas
salidas didacticas. Asi como la constante conexion teoria y practica, a través del
acercamiento a la realidad educativa, propiciando la construccion de una ensefianza
de las Ciencias Sociales apropiada y posible para el Nivel Inicial.

A su vez, se tata de brindar las posibilidades para que el alumno pueda ir
organizando su propio aprendizaje y construyendo su propios modos de pensar la
ensefanza.

Para lo cual es importante rescatar a la metacognicion como estrategia didactica
fundamental para la formacién docente.

Entonces, la propia reflexividad, ligada al conocimiento de las potencialidades de
la teoria social como teoria critica, implica en la formacion de docentes, la toma de

conciencia de la importancia de la ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias Sociales
desde edades tan tempranas.

Lineamientos de acreditacion
Al finalizar la formacion en Ciencias Sociales, los alumnos deberan dar evidencias de:
Poder distinguir y conceptualizar a las Ciencias Sociales desde una mirada critica.

Reflexionar sobre el proceso de produccién de conocimiento acerca de la Realidad
Social.

Pensar al tiempo y al espacio como coordenadas esenciales y dimensiones
complejas de la vida social.

Reconocer a la realidad social desde los caracteres de contradiccion, conflicto,
interrelacion y movimiento.

Articular categorias conceptuales provenientes de la historiografia para el andlisis y
comprension de los procesos histaricos.

Comprender y utilizar categorias conceptuales que permitan analizar el espacio
social desde diversos enfoques.

Explicar los procesos socio- histéricos- espaciales atendiendo las articulaciones
entre las dimensiones de la realidad social.

Comprender la relacion entre lo particular y lo general, lo macro y lo micro y del
sujeto con la estructura en la historia personal, familiar y de la comunidad en
relacion a la historia regional, nacional y mundial.

Analizar la sociedad con su complejidad desde las desigualdades y la diversidad
sociocultural, politica y econémica.

Comprender el caracter multidimensional de la realidad social, de los actores
individuales y colectivos teniendo en cuenta sus mentalidades, creencias y valores.



Desarrollar el compromiso social y la responsabilidad solidaria a través de un
enfoque civico y ético de la realidad social.

Utilizar algunos procedimientos propios de la investigacion en Ciencias Sociales
para analizar problemas sociales, en el contexto de la ensefianza y el aprendizaje.

Valorar criticamente el legado histoérico y cultural de la sociedad en el marco del
reconocimiento y respeto por las diferentes identidades.

Actuar solidariamente junto a otros en situaciones cotidianas.
Valorar el trabajo cooperativo desde el respeto y la aceptacién de las diferencias.

Desarrollar actitudes cada vez mas autbnomas en la elaboracién de proyectos y
sus opciones profesionales.
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MATEMATICA

Fundamentacién

La Matemética pensada en razon de su ensefianza escolar, debe ser
considerada mis como un proceso de pensamiento, que como un producto cultural,
abstracto y formal a transmitir. Ya desde el Nivel Inicial educar matematicamente
implicara atender a que el alumno construya y evolucione en conceptos,
procedimientos y actitudes propios de esta disciplina, en un marco de interaccion
social y cognitiva que aliente su desarrollo.

La Matematica est4 presente en la vida diaria de nuestros alumnos desde
edades muy tempranas, imponiéndose como un saber socialmente valido y necesario
para interpretar situaciones, resolver problemas y comunicarse con otros, ya sea pares
0 adultos. Toca al Nivel Inicial, como primer eslabdn del sistema educativo, recuperar
los aprendizajes informales y extraescolares de los nifios (concretos, inestables e
incompletos) y hacer que los re-signifiguen, modifiguen, desechen o amplien en
distintos contextos, torndndolos lentamente de conceptos y procedimientos en uso en
objetos de conocimiento.

A partir de la década del 70, y hasta épocas recientes, en nuestro pais (como en
otros), la Matemética del Nivel Inicial tuvo como propdésito la "puesta a punto” de las
estructuras logicas consideradas indispensables para que luego el nifio acceda a los
conocimientos estrictamente matematicos. Esta perspectiva epistemoldgica de origen
piagetiano, coincidid con el ingreso de la teoria de conjuntos a las aulas escolares, lo
gue convergié en una didactica légico-conjuntista que postergd por afios la ensefianza
de contenidos matematicos en el nivel.

Hoy, sin embargo, las nuevas corrientes did4cticas enfatizan la implementacién
con los niflos de actividades matematicas desde edades tempranas, en términos de
resolucion de problemas y en ambitos de interaccidon social y cognitivo que faciliten el
desarrollo de capacidades légicas al mismo tiempo, e incluso a través, de la
construccién de conocimientos matematicos propiamente dichos.

La matematica que se ensefie ha de comprometer todas las capacidades:
perceptuales, motrices, ludicas, de pensamiento, comunicacionales y afectivas que el
alumno del nivel posee, propiciando un desarrollo integral del mismo. Para ello las
actividades mateméticas del nivel no apareceran escindidas del resto de las
actividades que provengan de los otros campos de conocimiento (en especial en el
Jardin Maternal), aprovechandose todos los recursos didacticos propios del nivel. Por
lo tanto el docente de Nivel Inicial para su desempefio en la ensefianza de la
Matemética en el jardin ha de reunir tanto competencias disciplinares como didacticas.

En relacion con las primeras no es valido decir que, por tener que ensefiar los
elementos basicos del saber matematico, le es suficiente conocer poca matematica.
Por el contrario, para poder entender qué hacen, dicen y comprenden sus alumnos en
matematica y hacerlos evolucionar en sus conocimientos, el mismo docente debera
haber repensado y refundamentado sus procesos y conceptos matematicos, muchos
de ellos ya mecanizados, tratando de encontrar los problemas y razones que
motivaron su creacion y los desarrollos que implicaron.



Desde este punto de vista el docente deberd comprender la Matematica como un
proceso atractivo, dinamico y humano, lo que se demuestra a partir de que todos los
nifos poseen capacidades de acceder e interesarse por él desde la mas temprana
infancia.

Para ello el docente sera capaz de: poner en accidn sus propios conocimientos y
estrategias para resolver problemas resignificandolos a la luz de su posible
ensefianza; comprender el método de trabajo de la Matematica que incluye todas las
formas de pensamiento (analégico, inductivo, deductivo e intuitivo); manejar todas las
formas de comunicacion mateméatica (verbal, grafica, concreta y simbdlica)
considerando sus ventajas y limitaciones de uso y reflexionar sobre sus conocimientos
matematicos y su forma de adquisicién, para clarificar su comprension al respecto a
efectos de poder comprender mejor en un futuro cdmo es que piensan y operan sus
alumnos.

Las competencias didacticas exigiran que el docente sea capaz de adaptar
marcos tedricos provenientes de la didactica de la Matemética y de la investigacion
didactica y psicoldgica a la realidad de su sala, teniendo en cuenta que €l mismo se ha
de tornar un experimentador avezado ya que no existen aun demasiados desarrollos
didacticos para todos los contenidos y todas las edades que el Nivel Inicial abarca.

Dominar la ensefianza supone:

s comprender el comportamiento cognitivo de los alumnos,

s reconocer el conjunto de situaciones que responden a un concepto
matematico dandole significado y cuales son las posibles de trabajar al
nivel de los alumnos, teniendo en cuenta la complejidad conceptual y
representacional del mismo,

s crear situaciones que demanden el uso del conocimiento a aprender,

s incorporar el andlisis del contexto sociocultural en que el conocimiento
matematico de sus alumnos se desarrolla como una variable a tener en
cuenta al elaborar sus propuestas de ensefianza.

En este nivel serd de suma importancia que el docente tenga la capacidad de
trabajar con los aprendizajes informales de sus alumnos aprovechando
matematicamente las situaciones que naturalmente se presenten en la sala y que
hacen a la vida cotidiana. Por otro lado, también sabra disefiar intencionadamente
propuestas para facilitar y estimular la accién, la organizacibn mental y la
comunicacion del alumno sobre contenidos matematicos de los curriculos del Nivel.

Para poder desarrollar en sus alumnos actitudes béasicas del quehacer
matematico tales como la confianza y autoestima para trabajar en este area,
reflexionar sobre ello e interesarse por las experiencias y explicaciones de otros, el
propio docente debera haberlas adquirido en su proceso de formacion, de alli que el
profesor de Matematica del Instituto de Formacion tenga una importante
responsabilidad al respecto.

La practica de la ensefianza de la Matematica en el Nivel Inicial no se vera
relegada al final de la carrera, ya que esté indisolublemente ligada a la formacion
como docente. Es justamente en el andlisis de la planificacién, ejecucién y evaluacion
de esa practica observada en otros y posteriormente realizada por €l mismo, donde el
futuro docente dara sentido a sus aprendizajes, retroalimentdndose para buscar
nuevos fundamentos que la mejoren.



Propdésitos

Promover la resignificacion de los saberes mateméticos de los futuros formadores
en funcion de su ensefianza en el Nivel Inicial, a través de la resolucién de
problemas disciplinares y didacticos.

Fomentar la reflexion personal y grupal sobre los propios procesos de aprendizaje
matematico relacionandolos con las formas de construccion de este conocimiento
en la historia y en los nifios.

Promover el conocimiento del sujeto de Nivel Inicial a fin de comprender como
aprende, y asi poder pensar en cdmo ensefiarla, resignificando el rol docente como
mediatizador entre la Idgica de la disciplina y las caracteristicas del educando.

Favorecer en el alumno, futuro formador de Nivel Inicial, una mirada investigadora
y critica frente a su propia practica, con un respaldo teérico disciplinar y didactico -
sélido y una actitud positiva para la revisiobn y mejoramiento permanente de la
misma.

Consideraciones metodoldgicas

El docente del Area deberia partir de un diagndstico de grupo que refleje las
ideas y creencias con las que los alumnos ingresan a la formacién docente respecto al
saber matematico y a sus modos de produccion elaboradas basicamente en su paso
por los distintos niveles de escolaridad.

Esto permitira saber con qué conocimientos matematicos y procedimientos de
construccion de la disciplina cuentan y el grado de apropiacién y dominio de los
mismos.

Para acceder a dicha informacion es necesario trabajar sobre las matrices de
aprendizaje que poseen los futuros docentes, pues se tiende a reproducir en la
ensefianza los modelos con los cuales se ha sido formado y éstos, tradicionalmente,
resultan ser el resultado de practicas ostensivas, poco funcionales y de gran rigidez, lo
cual atenta contra el gusto y la confianza en el hacer matematico de los alumnos.

El eje metodoldgico esencial serd el planteo de situaciones probleméticas, tanto
para el aprendizaje de contenidos disciplinares como didacticos, eje que
posteriormente, el futuro docente debera ser capaz de utilizar en su sala.

La presencia en las clases de practicas pedagdgicas variadas, usando modelos
did6cticos actuales, permitir la reflexion y confrontacién con los modelos existentes.

El formador de Nivel Terciario deberd: organizar secuencias de distintas
situaciones, segun sea el objetivo perseguido: construir y/o significar conceptos vy
procedimientos; reconstruir conocimientos en contextos diferentes; analizar y
modelizar variadas situaciones; generar conocimiento de tipo metamatematico.
Ademas optara por un modo de gestion de clase que implique a los alumnos en
instancias de accion, formulacion, validacién e institucionalizacién, segun sea la
naturaleza del concepto a abordar, tomando decisiones en relacion a las
institucionalizaciones de los contenidos didacticos subyacentes.



Tendra que disefar, elegir y organizar situaciones que involucren a los futuros
docentes en el andlisis de secuencias de ensefianza; analisis de procedimientos, de
producciones y de errores de los alumnos; observaciones de alumnos resolviendo
problemas; andlisis comparativo de planificaciones y de recursos de ensefianza.

Tanto la institucionalizacion de los contenidos matematicos como didacticos, que
en oportunidades pueden tener caracter local y contextualizado, debe tender a lograr
un orden de generalidad y abstraccion que permita su aplicacion a otros contextos de
los trabajados en clase.

En sintesis el futuro docente tendra instancias de:

s Fundamentacion y ampliacion de conocimientos matematicos y su forma de
apropiacion.

s Reflexion critica sobre sus modelos de ensefianza-aprendizaje y contrastacion con
otros modelos innovadores.

s Conocimiento de como aprende el nifio del Nivel Inicial de acuerdo a sus
posibilidades socio cognitivas y afectivas tanto en el Jardin Maternal y como en el
de Infantes.

s Vivencias de modelos de ensefianza que se asimilen a las formas priorizadas en
el Nivel Inicial como rincones de trabajo, trabajos en proyectos e intervenciones
pedagdgicas en situaciones de juego, observacion, investigacion, etc., analizando
sus ventajas y desventajas para hacer un uso apropiado y variado de ellas que
permita cumplir con la finalidad deseada.

s Uso de instrumentos de investigacion que les permita acercarse a las distintas
realidades del nivel con fundamentos teorico.

s Planificacion, desarrollo y evaluacion de secuencias did4cticas en las salas a
través de practicas aisladas y en situaciones de residencia.

s Admitir el andlisis critico de su quehacer docente de parte de pares y docentes.

El profesor del Area debera ademas, a lo largo de la carrera, trabajar con los
alumnos, sobre la evaluacion, partiendo del propio sentir de ellos frente a la misma,
para que logren ser docentes criticos, capaces de reflexion y cambio frente a sus
concepciones, cuando racionalmente es probada la necesidad de hacerlo. Ademas,
debera brindarles argumentos y herramientas para poder evaluar a sus alumnos del
Nivel con claros objetivos de diagnosticar avances y dificultades e intervenir desde el
rol para promover su aprendizaje.

Las modalidades y tiempos de las evaluaciones se pautaran en el contrato
didactico entre el profesor del area y sus alumnos. El docente de Matemética del
I.F.P.D. debera manejar variados instrumentos de evaluacion de sus alumnos, tales
como los de observacion abierta y focalizada, los tipos de registros de clases, los de
analisis de trabajos practicos, examenes parciales o finales, orales o escritos, etc.,
fijando en cada caso y con antelacion a su uso, los criterios con que evaluard,
dandolos a conocer a sus alumnos con tiempo suficiente.



La auto, co y heteroevaluacion de todos los componentes del proceso de
ensefilanza-aprendizaje seran recursos formativos importantes para que los futuros
docentes puedan utilizarlos posteriormente a nivel institucional y en sus aulas.

Organizacion de los contenidos

Los contenidos de la Formacion Docente en Matemética para el Nivel Inicial se
organizan alrededor de cuatro ejes:

- Eje 1: De Actitudes relacionadas con la Matemética y su ensefianza.
- Eje 2: De Procedimentales Generales.

- Eje 3: De Contenidos Matematicos.

- Eje 4: De la Ensefianzay el Aprendizaje de la Matemética.

Estos ejes no pueden ser pensados en forma aislada ni secuenciada, sino a través de
conexiones e integraciones que aseguren al futuro docente una preparacion disciplinar
y didactica articulada y estructurada de los contenidos matematicos que le
corresponde ensefiar, al mismo tiempo que desarrolla en él actitudes y procedimientos
sobre ambos aspectos.

Eje: Actitudes relacionadas con la Matemética y su ensefianza
En su relacion con la Matemética se deben fomentar en el futuro docente:
s lahonestidad en la presentacion de resultados y uso de fuentes de informacion;

s lacuriosidad y la imaginacion como estimulos para la busqueda y la produccion
de conocimientos. Debe ser capaz de “redescubrir’ a cada paso lo que ya conoce y
ser consciente de que siempre puede descubrirse mas, no sélo en cuanto a
nuevos conocimientos, sino también a nuevas aplicaciones, nuevas formas de
interpretacion, otras motivaciones. Debe comprometerse en una busqueda
constante, dentro de su propio conocimiento y desde la incorporacion de nuevos
conocimientos y recursos, para lograr una formacion y transformacion activas de
aquello que quiere enseniar.

s la apertura a nuevas teorias y el sano escepticismo que exige evidencia
comprobable o razones logicas para su aprobacion;

s lacomunicacion claray la aceptacion de la critica acerca de sus trabajos como
medios para mejorar el conocimiento cientifico con la rigurosidad que éste exige;

s la amplitud para la discusion de las ventajas y limitaciones del saber
matematico, cientifico y tecnolégico, en la historia y en la actualidad, el rol de los
cientificos en la sociedad, la toma de decisiones y la ética en la actividad cientifica;

s la importancia de la cooperacion y la toma de responsabilidades de cada
persona en su tarea diaria;



s la disciplina, el esfuerzo y la constancia como integrantes necesarios del
guehacer matemético productivo;

s debe asumir el compromiso ético con su profesion y de formacion continua que
ésta le demanda.

Eje: Procedimientos relacionados con el conocimiento matematico y sus
modos de apropiacion y ensefianza.

Acerca de laresolucién de problemas

s resolver y elaborar problemas variados propios de la Matemética y de fuera de la
misma, en base a los contenidos de los blogues que le corresponde trabajar en el
ciclo;

s distinguir los conceptos y tipos de procedimientos comprometidos en la tarea;

s analizar las formas de validacion de procedimientos y resultados;

s ubicar en la historia de la humanidad los problemas (sociales y/o epistemoldgicos)
gue originaron la aparicion y evolucién hasta la actualidad de los contenidos

conceptuales que le corresponde trabajar,

s ubicar los conceptos a ensefar dentro de la Matematica y en su relacion con las
otras disciplinas;

s determinar el espacio de problemas vinculados a un concepto, es decir los tipos de
problemas para los cuales el concepto a trabajar se constituye en solucion;

s usar heuristicas apropiadas segun el problema a resolver (construir tablas y buscar
regularidades, hacer un diagrama o dibujo, transformar un problema complejo en
otros mas simples, considerar casos patrticulares, reformular en otro marco un
problema dado, etc.).

Acerca del razonamiento

s distinguir entre formas de razonamiento intuitivo, analogico, inductivo, deductivo;

s utilizar distintas formas de razonamiento para la resolucion de problemas y
comprobacion de propiedades;

s detectar inconsistencias en el razonamiento propio y ajeno;

s formular argumentos matematicos logicos que avalen o desaprueben
razonamientos o tomas de decisiones.



Acerca de la comunicacion

s utilizar el vocabulario correspondiente a los contextos aritméticos, geométricos, de
proporcionalidad, algebraico, funcional, de medida, estadistico, etc. en relacion con
la temética que se esté trabajando;

s leer, escribir y hablar el lenguaje de la Matemética como medio de clarificar,
vigorizar y consolidar el pensamiento y hacerlo comprensible a los demas;

s utilizar distintos marcos de representacion (fisico, grafico, coloquial y simbdlico) de
los conceptos mateméticos reconociendo ventajas y limitaciones de cada uno.

Acerca de la ensefianza y el aprendizaje de la Matematica en el Nivel Inicial

s Investigar y discutir posiciones actuales acerca de la ensefianza de la Matematica
en el Nivel Inicial;

s analizar la transposicion didactica efectuada sobre diversos contenidos escolares a
ser ensefiados en el nivel a través de textos, curriculos, planificaciones, etc.;

s elaborar y/o seleccionar distintos tipos de problemas segun los objetivos de
ensefanza y justificar la misma;

s interpretar los procedimientos utilizados por los alumnos en la resolucion de
problemas a la luz de la Matematica, el andlisis epistemolégico y las
investigaciones actuales en didactica de la Matematica.

s observar, planificar y poner en préactica situaciones didacticas variadas conociendo
las nociones mateméaticas a ensefiar, ubicandolas dentro de la disciplina, el
curriculo, su relacibn con las otras areas de enseflanza escolar y las
caracteristicas del proceso de adquisicion de esas nociones en los nifios del nivel
en que va a desarrollar su actividad futura;

s interpretar los resultados de su ensefianza, evaluarlos y modificarlos, si fuese
necesario, para mejorar los mismos.



Eje: Conocimientos Matematicos: La Mateméatica como proceso de pensamiento

y lenguaje

Ndmero

Las funciones de Ilo numeros
quedan definidas por sus contextos
de uso.

La idea de nimero es independiente
de su forma de representacion, pero
ambas se desarrollan y enriquecen
mutuamente.

El sistema de numeracién posicional
decimal constituye una herramienta
universal de comunicacién que
permite representar en un mismo
cédigo, a veces en forma
aproximada, cualquier numero real.

La fracciones posibilitan expresar
relaciones parte todo, divisiones
inexactas y razones.

Las expresiones decimales
aseguran la posibilidad de expresar
medidas con el grado de precision
requerida.

Las operaciones aritméticas son
medios de modelizar situaciones y
anticipar y probar resultados.

Las situaciones a resolver definen el
tipo de calculo a utilizar (exacto o
aproximado) y los recursos mas
eficaces para resolverlos (mentales,
escritos o con calculadora).

La estimacibn es una estrategia
matematica que debe ser usada
antes, durante y después de la
resolucion de problemas, como
medio de control permanente de
procedimientos y resultados.

El estudio de regularidades o
patrones numéricos ayuda a
desarrollar el sentido del niamero y
de las operaciones.

Las funciones son formas de
regularidad y permiten modelizar
numerosas situaciones del mundo
real.

La imposibilidad de contar caso por
caso y la necesidad de hacerlo, por

Numeros Naturales. Funciones nominativa,
ordinal y cardinal de los nimeros Naturales.
El rol del conteo y la conservacion del
ndmero. La clasificacion y seriacion
numéricas de colecciones y la comprension
del nimero.

Formas de representacion de los Numeros
Naturales. La sucesidn numérica oral y
escrita. Sistema decimal de numeracion.
Evaluacion histérica de los sistemas de
numeracion. Propiedades.

Operaciones con Numeros Naturales,
suma, resta, divisiobn, multiplicacion,
potenciacion, radicacion. Significado de las
operaciones en distintos contextos de uso.
Propiedades de cada operacion.

Uso de las fracciones para expresar
relaciones parte-todo, parte-parte, cociente
de divisiones inexactas, razones entre
cantidades. Expresiones decimales. Usos.
Expresiones decimales finitas, periddicas y
no periédicas. Niameros racionales y reales
no negativos. Orden. Densidad.

Operaciones con Nimeros Racionales no
negativos expresados en forma fraccionaria
y decimal. Suma, resta, multiplicacion,
divisién. Significado de las operaciones en
distintos contextos de uso. Propiedades de
cada operacion. Justificacion de reglas de
calculo.

Célculo exacto y estimado con Numeros
Naturales, fracciones y decimales. Célculo
mental, escrito y con calculadora.
Estrategias de aproximacion. Margen de
error.

Ordenes de magnitud de los resultados.

Busqueda de regularidades o patrones
numéricos y sus leyes de formacion:
paridad, divisibilidad, nimeros cuadrados y
cubos, nimeros amigos, capicuas, etc.

Funciones. Nociones de variable, cambio y

dependencia. Relaciones de
proporcionalidad  directa e  inversa.
Propiedades. Razén y proporcion

numéricas. Expresiones usuales de la
proporcionalidad (interés simple, escala,
reparticién proporcional, etc.).




ejemplo, para resolver problemas de
probabilidad, obliga a la creacion de
estrategias de conteo exhaustivo.

Combinatoria: resolucion de situaciones de
conteo exhaustivo. Estrategias de recuento
(uso de diagramas de Venn, diagramas de
arbol, tablas, etc.).

Geometria | La geometria es un modelo tedrico | Problemas que resuelve la geometria.
gue permite resolver problemas del | Interrelacion espacio fisico y geometria.
espacio real. Pensamiento geométrico. Habilidades que
requiere. Distintas formas de prueba. La

Organizar el espacio y los objetos en | prueba deductiva.

él implica establecer vinculaciones a

nivel mental, entre ellos y con uno | Relaciones espaciales de ubicacién,

mismo, determinando la existencia | orientacion, delimitacién y desplazamiento,

de las relaciones espaciales y de las | el uso de sistemas de referencia y de

propiedades geométricas que los |relaciones de paralelismo y

caracterizan. perpendicularidad.  Aplicaciones a la
resolucién de problemas en distintos tipos

El estudio de la geometria desarrolla | de espacios (micro, meso, macro y como

habilidades de visualizacion, | espacios).

comunicacion, representacion,

I6gicas y de aplicacion. Cuerpos. Elementos. Relaciones de
inclusion.
Figuras. Elementos. Propiedades.
Relaciones de inclusion. Tipos de angulos.
Angulos de poligonos convexos.
Clasificacion,  definicion,  reproduccion,
descripcion, construccion y representacion
de figuras y cuerpos aplicadas a la
resolucién de problemas utilizando diversos
recursos (verbales, gréaficos, materiales
concretos, plegados, recortados, etc.).
Distincidon de transformaciones topoldgicas,
proyectivas, afines y métricas. Propiedades
que las caracterizan. Aplicaciones de la
congruencia (patrones, frisos, cubrimientos,
etc.) y de la semejanza (ampliaciones,
reducciones, perspectivas, etc.).

Medida La medida es una forma de explorar | Problemas que resuelve la medida.

la realidad y colabora a la

construccion de conceptos
numeéricos, geomeétricos y
estadisticos.

Comprender la medida implica

experimentar 'y comprender el
proceso de medir y su naturaleza
inexacta, reconociendo la
importancia de la seleccion de la
unidad adecuada para lograr la
precision requerida por la situacion
planteada.

La estimacion de medidas constituye
una estrategia fundamental en la
vida cotidiana que se puede
desarrollar a través de la

Clasificacion y ordenamiento de objetos
segun propiedades medibles, Magnitudes.
Tipos. Conservacion de las cantidades
continuas.

Mediciones de cantidades de distintas

magnitudes: longitud, capacidad, masa,
tiempo, amplitud de angulo, superficie,
volumen, moneda, utlizando unidades

arbitrarias y convencionales. Instrumentos
de medicién. Error en las mediciones.
de Creacion de

Estimacion medidas.

referentes.

Fundamentacion de las reglas que rigen los
distintos sistemas de medicion.




internalizacion de referentes.

El uso de formulas que agilizan los
calculos debe ser el resultado de la
comprension  del método de
medicion de la magnitud y por lo
tanto su ensefianza es posterior al
aprendizaje del mismo.

Discriminacion de perimetro, éarea vy
volumen.

Fundamentacion del cambio en el area y el
volumen cuando se alteran las dimensiones
de un objeto.

Construccion y uso de formulas sencillas
(suma de los éangulos interiores de un
triangulo, area del circulo, suma de los
angulos exteriores de un cuadrilatero,
volumen de un cubo, etc.)




Eje: Ensefianza y aprendizaje de la Matemética en el Nivel Inicial: La ensefianza
de la Matemética exige del docente conocimientos didacticos especificos.

Aspectos
generales

Saber ensefiar un contenido
matematico requiere un analisis
didactico del mismo, lo cual
supone un manejo experto tanto
del conocimiento especifico a
ensefiar como de las condiciones
de su apropiacion por los alumnos
en el contexto escolar.

El alumno ha de poder apreciar y
discernir la incidencia de las
teorias psicolégicas y
pedagdgicas en relacién con la
ensefianza de la Matematica, pero
no considerara la practica docente
como una simple aplicacion de las
mismas.

Es la didactica de la Matematica
quien las reinterpretara en funcién
del contenido a ensefar, las
condiciones de su apropiacién y
los criterios para  construir
estrategias de ensefianza en torno
a los mismos. ElI estudio
comparativo de propuestas de
ensefianza de contenidos
matematicos basadas en
supuestos  epistemoldgicos y
didacticos diferentes colaborara a
que el alumno desarrolle su
espiritu  critico, busque apoyo
tedrico y pueda hacer opciones

conscientes acerca de  su
ensefianza.

La practica docente  esta
indisolublemente ligada a la
formacion como docente. Es
justamente en la planificacion,
ejecucién 'y analisis de esa

practica realizada por el futuro
docente, donde éste dard sentido
a sus aprendizajes,
retroalimentandose para buscar
nuevos fundamentos que Ila
mejoren.

La didactica de la Matematica como
disciplina autbnoma.

La evoluciéon de los contenidos en la
ensefianza de la Matematica del nivel y
su tratamiento en el curriculo, en los
libros de texto, observaciones de clases,
etc.

Uso del problema para el aprendizaje de
la Matematica. Tipos de problemas.
Andlisis del campo de problemas de un
contenido y su ubicacién en el curriculo
del nivel.

Caracteristicas socio-cognitivas de los
nifios del Nivel que inciden en sus
aprendizajes matematicos.

La comunicacibn matemética en el aula
de Nivel Inicial. Tipos de lenguajes. El uso
de vocabulario adecuado y formulaciones
I6gicas por parte del docente.

Formas de diagnosticar las nociones
previas de los alumnos en relacién con
los contenidos a ensefiar.

Situaciones didacticas propias del Nivel:
el uso de los rincones, el trabajo grupal, el
juego, los proyectos y la clase colectiva
en el aprendizaje de contenidos
matematicos.

Las variables didacticas y el tratamiento
de la diversidad socio-cognitiva en el
aula.

Teoria de las situaciones. Propuestas de
ensefianza: elementos para su
formulacion, criterios de seleccién en
funcién de los niflos del Nivel. Andlisis
didactico de las mismas.

Andlisis de las condiciones de la
evaluacién del alumno y del docente en
relacion con los aprendizajes
matematicos en el Nivel Inicial.

Ensefianza del
ndmero

Desde pequefios los nifios inician
la  resolucion numérica de
problemas de cuantificacion,
comparacion y operatoria.

Teorias acerca del desarrollo del
concepto de numero y su ensefianza:
estructuralistas (el rol de las estructuras
l6gicas) y funcionales (usos de los
nameros, el rol del conteo).




Los nifios necesitan evolucionar
de las formas de cuantificacion
global a la numérica, iniciandose
en el sentido del numero y de las
operaciones.

El lenguaje matematico asume
diferentes formas de
representacién  (oral,  escrita,
gréfica y simbdlica).

La serie numérica oral en los nifios.

El conocimiento numérico infantil unido a
contextos determinados.

Cuantificacion y comparacion global y
numeérica de colecciones. El conteo y el
célculo en el Nivel Inicial.
Problemética de Ia
numeérica escrita.

representacion

El sentido del numero y de las
operaciones.
Formas de diagnostico de los

conocimientos numéricos de los nifios.
Formas de registro y procesamiento de
datos numéricos posibles para los nifios
del Nivel (tablas, cuadros, pictogramas,
etc.).

Ensefianza de
la geometria

La ensefianza de la geometria en
el Nivel Inicial ha de apuntar al
desarrollo de las habilidades
necesarias para el desempefio del
nifio en el medio fisico y social en
que vive.

Los nifios que se apropian del
conocimiento espacial y
geométrico a través de acciones
sobre su entorno fisico y el
docente habra de conducirlos a la
reflexion y conceptualizacion de
las mismas de manera que luego
puedan anticipar su resultado sin
necesidad de efectuarlas.

El tamafio del espacio determina
distintos tipos de
conceptualizaciones 'y es una
variable que el docente debe
manejar.

La visualizacién, que da soporte a
la  construccion mental, es
indispensable en geometria y va
mas alla de la percepcion directa.
Las habilidades visuales permiten
la interpretacién de informacién
recibida visualmente a la vez que
la representaciébn visual de
imagenes mentales.

Las representaciones graficas, las
construcciones y el lenguaje dan
cuenta de las interpretaciones que
los nifilos poseen de conceptos y
son un medio para acceder a
ellas.

El vocabulario correcto ayuda a la
diferenciacion de conceptos y al
tratamiento I6gico de problemas.

Analisis de los enfoques dados a los
conceptos espacio-geométricos en
curriculos, textos, propuestas didacticas
en distintas épocas y en la actualidad
para el Nivel Inicial.

Exploracién de las dificultades que
manifiestan los nifios en el aprendizaje de
conceptos espaciales y geomeétricos.
Modelos de desarrollo acerca del
pensamiento geométrico: Piaget y Van
Hiele.

La construccion de sistemas de referencia
a través del espacio vivido, percibido y
concebido. El tamafio del espacio como
variable didactica.

Habilidades  visuales  béasicas  del
conocimiento geomeétrico: la coordinacién
visomotora, la percepcion figura-fondo, la
constancia perceptual o constancia de
forma, tamafio y posicion, la percepcién
de la posicion de un objeto en el espacio
y de las relaciones espaciales entre
objetos, la discriminacion visual y la
memoria visual.

El rol del dibujo y el modelado en el Nivel
Inicial como forma de representar la
realidad y dar a conocer sus ideas.

Problemas que impliquen estrategias de
reconocimiento, clasificacion,
reproduccién y descripcion de formas y
de sus transformaciones utilizables en el
Nivel Inicial.

Tipos de situaciones didacticas que
desarrollan habilidades espaciales y
geomeétricas en los nifios.




Ensefianza de
la medida

El nifio debera evolucionar de una
apreciacion global e intuitiva de la
cantidad a interpretar la necesidad
de su medicion.

Existen obstaculos conceptuales y
preceptiales en el nifio pequefio
que dificultan su comprensién de
la medida.

Las experiencias de mediciéon
efectiva son el mejor recurso para
la comprension de la medida y de
sus propiedades.

Aportes desde la epistemologia genética
a la interpretacion del pensamiento infantil
en relacion con la medida: la
conservacion de cantidades continuas, la
nocion de transitividad, la subdivision del
todo y el transporte de la unidad como
operaciones en que se basa el proceso
de medir segun Piaget.

Posturas actuales en relacion con los
requisitos piagetianos y la comprension
de la medida.

Obstaculos preceptiales (forma, tamaiio,
posicién, etc.) que entorpecen en los
nifos la nocibn de medida de una
cantidad.

Formas de medicion directa e indirecta y
de estimacion global de cantidades,
posibles de ser utilizadas por los nifios de
Nivel Inicial.




Lineamientos de acreditacion
Al finalizar su formacion, los docentes de Nivel Inicial deberan:

Manejar los contenidos matematicos que debe ensefiar desde el plano cientifico y
epistemoldgico, siendo capaces de aplicarlos a la resolucién de problemas y a la
interpretacion del quehacer matematico de los nifios del Nivel.

Comprender el significado y las propiedades de los nimeros naturales y racionales
y de sus operaciones y usarlos para resolver problemas, pudiendo justificar las
distintas formas de calculo y el uso pertinente de las mismas.

Comprender y aplicar las relaciones espaciales y las propiedades geométricas de
cuerpos y figuras para resolver problemas fundamentando el uso de las mismas,
seleccionando en forma apropiada los procedimientos y recursos a utilizar.

Comprender el procedimiento de medir, estimar medidas en forma perceptual,
calcular medidas por medicion directa o indirecta o por férmulas, pudiendo valorar
la razonabilidad de las mediciones y reconociendo que toda medicion es inexacta,
pero se puede establecer el grado de precision requerido por la situacion a resolver
y, por lo tanto, acotarse el error a efectos de planificar una ensefianza adecuada
de los contenidos de este bloque.

Aplicar nociones de proporcionalidad y estadistica a la resolucién de problemas de
la funcién docente y la investigacion tanto en el &mbito de la educacién matemética
como en las otras areas.

Usar y reconocer distintas estrategias en la resolucién de problemas matematicos
y fundamentarlas distinguiendo formas de razonamiento correctas e incorrectas.

Recolectar, organizar, procesar, interpretar y comunicar informacion matemética
proveniente de diversas fuentes, por medio de tablas y gréficos.

Planificar y poner en practica situaciones didacticas variadas conociendo las
nociones matematicas a ensefar, ubicandolas dentro de la disciplina, el curriculo,
su relacion con otras areas de ensefianza y las caracteristicas del proceso de
adquisicién de esas nociones en los nifios del Nivel.

Observar, registrar, analizar y evaluar situaciones de ensefianza.

Interpretar las reacciones, comportamientos y procedimientos de los alumnos en
los contextos particulares donde se dan esas situaciones.

Poseer actitudes de responsabilidad, disciplina, constancia, cooperacién y
compromiso con la profesién docente.

Participar en el trabajo grupal, respetando normas acordadas y comprometerse en
el logro de un objetivo comun.

Fundamentar la critica acerca de las producciones propias y ajenas, desde la
escucha y respeto por las opiniones.



Interpretar los resultados de su trabajo, evaluarlos permanentemente vy
modificarlos, si fuera necesario mejorar los mismos, asumiendo una actitud
investigativa que le permita obtener datos y tomar decisiones sobre su propia
propuesta y los rendimientos de sus alumnos.
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CIENCIAS NATURALES

Fundamentacion

El area une el ciclo pedagogico con los contenidos cientificos especificos de las
Ciencias Naturales. Por lo tanto en él se analizardn los fundamentos tedricos, las
estrategias metodoldgicas y los recursos técnicos que intervienen en los procesos de
aprendizaje, asi como también aquellos contenidos referidos a la forma de
construccion de dichos conocimientos en el nifio de Nivel Inicial.

Consideraciones metodologicas

El encuadre tedrico que se propone implica una concepcion del aprendizaje de
las ciencias en tanto se producen cambios conceptuales desde una perspectiva
constructivista.

En consecuencia sera necesario desarrollar una estrategia metodolégica que
favorezca la generacion de situaciones disparadoras de conflictos y de preguntas
nuevas para la reflexién personal, la explicitacion de las ideas intuitivas de los alumnos
y la confrontacién de las mismas con las reflexiones de otros y con la bibliografia
propuesta, con el objeto de posibilitar la reestructuracién y posterior revision de las
ideas.

Otros pilares del trabajo serén: la reflexion personal y grupal sobre los propios
procesos de aprendizaje, la metacognicion y el contacto directo y frecuente con la
realidad educativa.

En lo que hace a la vinculacion con la realidad educativa, se proveeran

desde el inicio de clases, trabajo y andlisis de informacién y conceptos que aseguren
un contacto real con el quehacer educativo vigente, enfatizando el aspecto regional.

Con el area de la Realidad Social, el intercambio sera fluido debido a la estrecha
relacion que existe entre ambas areas en el Disefio Curricular del Nivel Inicial de la
Provincia de Rio Negro.

La integracién de los diferentes aspectos a considerar implica los siguientes
momentos:



s Presentacion de situaciones de aprendizaje relacionados con el conocimiento
cientifico.

s Andlisis de situaciones desarrolladas desde el punto de vista del propio aprendizaje
gue permitan la reflexion acerca de los principios did4cticos involucrados.

s Disefio, critica y puesta en accion de situaciones de aprendizaje que permitan la
aplicacién de los diferentes contenidos a desarrollar.

s Se acuerda con las ideas de Frabboni en cuanto a considerar al ambiente como el
primer abecedario. Desde esta concepcion del ambiente natural como un espacio
rico y variado de investigacion, accesible al grupo de nifios y contenedor de
patrimonio cultural.

s Se promovera el conocimiento y la comparacion de ecosistemas, sus comunidades
animales y vegetales.

s Se propondran actividades de ejercitacion sensoperseptivas y de conocimiento de la
naturaleza.

s Se incorporard material acerca de la revaloracion de los conocimientos previos,
especificamente, en la construccion de los conceptos.

En el segundo espacio curricular que se propone en este documento curricular
corresponde al area centrar la atencidon en la situacién de ensefianza-aprendizaje de
las Ciencias Naturales, particularmente en el ambito del aula.

El trabajo se encuadra en una perspectiva mas amplia que tiene la formacién de
la profesion docente como eje estructurante. Esto implica la integracién de aspectos
dindmicos en permanente construccidén, como sustento de una practica social asumida
con responsabilidad social.

La motivacion del docente, con su concepcion de realidad y sus valores,
determina un saber docente acerca de la institucién escolar, acerca de los alumnos y
acerca de los contenidos de las Ciencias Naturales. Por esto el saber hacer docente
implica una transmisién de saber ensefar en vinculacion con los grupos de alumnos,
padres, colegas, autoridades, etc., con el foco centrado en la ensefianza con la
consecuente necesidad de organizar las experiencias de aprendizaje de las Ciencias
Naturales.

Propésitos

- Construir un marco teérico actualizado para la ensefianza de los contenidos del area
de Ciencias Naturales, a través del andlisis de los modelos y paradigmas de
avanzada.

- Tomar contacto con el ambiente natural a través de actividades:
| - de indagacion a primera mano, y
Il - de exploracion sensoperceptiva y construccion conceptual.



Familiarizarse con los fundamentos de la educacion ambiental a partir de los cuales
se analizaran las acciones para un desarrollo sostenible o sustentable.

Profundizar los contenidos cientificos (conceptuales, procedimentales vy
actitudinales) implicados en el abordaje de los bloques tematicos del campo.

- Aplicar conocimientos cientificos, de complejidad creciente, de unidad y de
diversidad en el reconocimiento del medio ambiente.

Reconocer las caracteristicas del pensamiento infantil respecto de las nociones
cientificas.

Resignificar el ser docente como mediatizador entre la logica de la disciplina y la
psicologia del nifio en el Nivel Inicial.

Manejar fuentes variadas de informacion, organizando y jerarquizando las mismas.

Relacionar actividades de otras &reas en las que se involucren nociones y
conocimientos especificos del area.

Intervenir en el proceso de evaluacion, a partir de la autoevaluacion y evaluacién
cooperativa en los propios aprendizajes.

Favorecer la insercion institucional de las/los alumnas/os al Nivel Inicial, a partir de la
realizacion de tareas que promuevan la realizacion de acercamiento a la realidad.

Contenidos
(Propuestos para el primer espacio curricular)

Eje: Los elementos del entorno a partir de los conceptos fisicos y quimicos de
aplicacién general en las Ciencias Naturales.

Idea Basica

Las interacciones entre los objetos fisicos y biolégicos producen efectos que se
pueden predecir por medio de las leyes de las ciencias.

Contenidos

Magnitudes y errores: magnitud fisica, errores de medicion, errores casuales y
sistematicos, cifras significativas, instrumentos de medicion, sistema meétrico.
Mecénica: fuerza, masa, trabajo, potencia, gravitacion.

Flotacién: masa, peso, volumen. Densidad y flotacion. Peso y empuje. Calor y
termodindmica: temperatura, termémetros, dilatacion, conveccion, radiacion, leyes de
la termodinamica y entropia, sinergia.

Magnetismo: Imanes y campo magnético.

Luz: luz y sombra. Cuerpos opacos, translicidos y transparentes. Efectos de la luz.
Sistemas materiales, propiedades y clasificacion. Reversibilidad e irreversibilidad.
Materiales y reciclado.

Capilaridad vegetal. Microscopios: épticos y electrénicos. Laser.



Radiactividad. Efectos biologicos de la radiacion.

Propiedades quimicas de la materia. Estados de la material cambios de estado.
Mezclas y disoluciones. Sustancias y elementos. Transformaciones fisicas y quimicas.
Estados gaseoso, liquido y sdlido.

El agua: composicion, su importancia, estados del agua, vapor de agua, hielo, agua
dura, agua potable, agua pesada, depuracion del agua.

Energia eléctrica y procesos quimicos, pilas. Coloides, sélidos y geles.

Atmosfera y su composicion.

Los compuestos organicos: hidrocarburos, hidratos de carbono, colorantes, pigmentos
animales y vegetales, polimeros, alcaloides, enzimas, vitaminas, hormonas. Alimentos
y nutricion. La quimica de la vida.

Eje: Interaccién del hombre con el entorno
Contenidos

El cuerpo humano. Caracteristicas generales. Sistemas de 6rganos. Interrelacion de
los sistemas. Prevencion de enfermedades. Educacion para la salud. Higiene personal
y colectiva. Prevencidbn de accidentes. Alimentacién. Nutrientes y nutricion.
Planificacion.

La huerta. Ecologia y ecologismo. Contaminacion.

Eje: El ambiente natural como espacio 6ptimo para la investigacion y obtencién
de informacion

Contenidos

Factores bidticos y abidticos que conforman los biomas regionales. BAP. Clima, suelo,
flora y fauna. Especies autéctonas e introducidas. Uso racional del bosque. Estepa
patagonica. Clima, suelo, flora y fauna. Economia sustentable. Los sistemas
biolégicos. Clasificacion. Criterios de principio y parsimonia. Ciclos en los ecosistemas
patagonicos.

Suelos, desertificacion, expansion demogréfica y desforestacion.

Eje: Relaciones de los sistemas bioldgicos, el medio ambiente y los factores
fisico-quimicos. Gaia.

Contenidos:

Adaptaciones. Medio ambiente, limites extremos, ambientes adversos. Convergencia y
divergencia. La biésfera. La hipétesis Gaia. Los subsistemas terrestres.
Caracteristicas y propiedades de la Tierra. Historia de la Tierra y el tiempo geoldgico.
Zonas climaticas. Origen y evolucion de los ambientes fisicos. EI hombre como factor
de modelacion. Intervenciones humanas. Recursos y riesgos naturales. Relaciones
entre los sistemas biolégicos y los ambientes fisicos.

Eje: Los sistemas bioldgicos en interdependencia de los ambientes fisicos.



Idea Basica

Las formas de vida intercambian materia y energia, se autorregulan y autorganizan, en
un proceso perpetuo de cambio en unidad y diversidad de todas las formas de vida,
relacionandose entre si 'y con el medio fisico.

Contenidos

Las formas de vida como sistemas bioldgicos. Bases moleculares de la vida.
Reproduccion. Herencia. Biotecnologia y biética. Exploracién, explotacion, uso y abuso
de las formas de vida. Flujo de materia y energia en los ecosistemas, continuidad
biolégica entre todas las formas de vida. Evolucion organica, comportamental y social.
Dindmica poblacional, interrelaciones de las comunidades. Origen y evolucion de las
formas de vida y su interdependencia con los factores fisicos. Biologia sanitaria.
Educacion para la salud. Educacién ambiental.

El area de Ciencias Naturales y su Didactica

“Dos excesos: excluir la razon, no admitir mas que la razén.”
Pascal, Pensamientos.

Eje: La planificacion del trabajo docente en Ciencias Naturales como una unidad
de anélisis.

Contenidos

El problema del aprendizaje sistematico de las Ciencias Naturales: su organizacion,
medios de facilitacidn y evaluacion. Desarrollo de un espiritu critico constructivo.
Elementos para la organizacion y la administracion escolar de los procesos de
ensefanza-aprendizaje de las Ciencias Naturales.

Niveles de trabajo. Conceptos de curriculum. El proceso y el producto del aprendizaje.
La planificacion docente en Ciencias Naturales como una hipétesis de trabajo.
Contenidos: seleccién, tipologia: conceptos, valores, normas, destrezas, habilidades y
estrategias cognitivas. La "legitimidad" del conocimiento impartido, el sindrome de la
"escolarizacion de los contenidos". Aprendizaje significativo en Ciencias Naturales,
temas generadores, temas bisagras. Organizacion de contenidos, administracion
escolar del aprendizaje de las Ciencias Naturales. Trabajo metodoldgico: las Ciencias
Naturales y el método hipotético-deductivo, método e ideologia, posturas anarquicas y
contra el método. Seleccion metodoldgica y de contenidos. Intenciones educativas: fin,
finalidad, objetivo y propésito en la practica didactica de la Ciencias Naturales.
Formulacion y utilizacion de la tecnologia educativa en Ciencias Naturales.

Eje: Caracteristicas del pensamiento pre-operacional. Hipdtesis y sistemas de
ideas. Modelos de ensefianza-aprendizaje de las ciencias. Conocimiento natural.

Ideas Basicas



El pensamiento infantil como una lectura de la realidad, evoluciona a medida que se
enriquece la interaccion con el entorno y a ella se adapta la metodologia de trabajo en
el area.

Contenidos

Las caracteristicas de pensamiento infantil y sus consecuencias en la percepcion del
entorno. Relacién entre la experiencia de indagacion a primera mano, manipulacién y
accion mental. La interaccion con los objetos y la evolucién de las formas de lectura
de la realidad, actividades para el conocimiento natural.

Juego y conocimiento. Humor, asombro, curiosidad, exploracion, juego y el
aprendizaje de las Ciencias Naturales. Objetivos y propésitos. Contenido cientifico
involucrado.

Principios didacticos basados en diferentes enfoques del proceso de ensefianza
aprendizaje, contraste y evaluacion. La integracién afectividad-conocimiento.
Procesos conductistas, gestalticos, sistémicos y constructivistas del aprendizaje de las
Ciencias Naturales. Dimensiones humanas, técnicas y politicas de las Ciencias
Naturales.

Evaluacién: conceptos subyacentes, acreditacidbn, comprension vy calificacion.
Interdependencia de lo pedagogico y lo administrativo. Criterios de acreditacion.
Recursos de evaluacion del aprendizaje en Ciencias Naturales. Evaluacion de
proceso y de producto, individual y grupal.

Lineamientos de acreditacion

Al finalizar su formacion, los docentes de Nivel Inicial deberan:

Reconocer el caracter provisional, analitico, reflexivo, social y critico del
conocimiento cientifico de las Ciencias Naturales.

Reconstruir la estructura conceptual de los conocimientos béasicos de fisica,
quimica y biologia. Adecuar tal estructura para la continuacibn de su propia
formacion auténoma.

Seleccionar y organizar los contenidos a ensefiar.

Establecer conexiones integradas con otras areas con diferentes estructuras
conceptuales.

Plantear hipétesis e indagar en los alumnos las hipotesis acerca del mundo
natural.

Indagar a primera mano y explorar el mundo natural para estudiar y dar
explicaciones que den cuenta del mundo.

Utilizar, construir y seleccionar instrumentos de medicion y técnicas para
organizar, analizar y comunicar el conocimiento y la informacién.

Conocer distintos modelos de metodologia cientifica y de ensefianza de las
Ciencias Naturales.



Identificar concepciones de ciencia, de aprendizaje y de ensefianza escolar que
existen.

Seleccionar, organizar y dar sentido en el hacer cotidiano de los contenidos y
actividades.

Dar seguimiento didactico a los desarrollos cognitivos de los alumnos, la
construccion de conceptos y el aprendizaje de procedimientos y actitudes.

Promover estrategias rigurosas de aprendizaje/ensefianza de las Ciencias
Naturales teniendo en cuenta las caracteristicas personales, sociales y culturales
de los grupos de alumnos.

Evaluar los logros de los alumnos, reconocer los errores y corregirlos.

Respetar y estimular el pensamiento autbnomo y creativo de los alumnos.

Producir intercambio de ideas y estimular la participacion, el didlogo y la
apropiacion del conocimiento.

Dar sustento y facilitar la zona de desarrollo préximo durante el trabajo con y de
los alumnos.

Asumir el saber docente y el hacer docente, que constituye la zona de
responsabilidad indelegable del propio docente.
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Modulo: INTRODUCCION A LA FILOSOFIA Y LA EPISTEMOLOGIA

Este médulo define en la formacion docente un espacio desde donde los futuros
educadores puedan conocer a la filosofia como tipo de conocimiento y actitud: la
interrogacion permanente sobre las preguntas basicas de la vida.

Se trata entonces de retomar a la filosofia en la formacién como actitud y no como
dogma: ver como este conocimiento filoséfico es la base de otros saberes, que se
explicitan en forma de supuestos.

El pensamiento cientifico no se desarrolla "in vacuo", sino que siempre se
encuentra en el interior de un cuadro de ideas, de principios fundamentales, de
evidencias axiomaticas que habitualmente han sido consideradas como pertenecientes
a la filosofia:

¢ Qué es el hombre? ¢Como fue y es la relacion hombre - naturaleza y con los
otros hombres?

A qué se llama realidad?, ¢Qué es el conocimiento?, ¢COmo se conoce el
mundo?, ¢(Qué es la ciencia?, ¢Cdmo, cuando, para qué, por qué, donde fue
surgiendo?, ¢ Cémo se dio el proceso de construccion de la ciencia moderna?, ¢Desde
gué Visiones de Mundo?, ¢Desde qué rupturas y continuidades?, ¢Qué sucedio para
gue se diera una revolucion tan radical en la concepcion de la naturaleza, el hombre y
de sus relaciones?

Es la filosofia el lugar desde donde se articula la Concepcién del Mundo de una
época Y las teorias cientificas que surgen. En este sentido la Concepcién del Mundo
de una épocay sociedad condicionan el tipo de ciencia que en ella se desarrolla.

A través de un estudio critico e histérico de los origenes de los supuestos
fundamentales y premisas, que caracterizan el pensamiento moderno, es posible la
comprension mas clara de la naturaleza del mismo y la validez de la imagen del
mundo que ofrece hoy la ciencia.

A su vez, el reconocimiento de que las sociedades, segun cada momento
historico, se orientan hacia la consecucion de determinados valores, posibilita la toma
de conciencia de que la educacion esta condicionada por valores sociales.

La reflexion critica sobre los fundamentos cientificos, filoséficos y pedagdgicos
gue sostienen la practica docente se convierten en una de las tareas al interior de este
maodulo.



Hoy, la condicion moderna, la Visiébn de Mundo dominante de la modernidad,
esta en crisis, se vienen resquebrajando sus ideas, concepciones del mundo y de
sociedad. Se esta transitando la crisis: ¢hacia qué cambios y qué rupturas? ¢qué
nueva Vision del Mundo se esta gestando? ¢ Es posible que la ciencia y la educacion
establezcan encuentros destinados a enriquecer la vida humana?

Este mdédulo acompafia tanto el desarrollo de las areas en sus fundamentos
epistemoldgicos como al Taller de Investigacion |I.

Mo6dulo: PUERICULTURA - EDUCACION PARA LA SALUD

¢, Cudles son los cuidados habituales para un recién nacido? ¢Cuales son los
cuidados especiales que hay que tener? ¢Como abordar las diferencias culturales en
el cuidado de los nifios desde la institucion escolar? ¢Qué profesionales pueden
orientar y sostener la tarea del docente? ¢En qué ambitos, en qué tematicas? ¢Para
generar qué tipo de acciones, de prevencion, de estimulacion, de compensacion, de
derivacion?

Este espacio intenta dar cuenta de las multiples problematicas con las que se
encuentra el docente de Nivel Inicial en el acompafiamiento del desarrollo del nifio,
tanto en sus aspectos psicofisicos, como emocionales y/o intelectuales.

Trabajar para la comprension de los aspectos involucrados en el sostén de la
primera infancia permitir; focalizar no sélo las necesidades basicas y sus matices a lo
largo de ella, sino como impulsar, promover y operativamente responder al cuidado y
proteccion del nifio.

Acompafar y sostener la nifiez implica una revision permanente de como el
docente se halla instrumentado para reaccionar frente a situaciones extremas, de
riesgo, de carencia, de crisis, hecho que supone una preparacién especifica en
aquellos dominios médicos, psicomotrices, psicolégicos, etc. que puedan orientar las
reacciones, las derivaciones, los acompafiamientos pertinentes y posibles desde el rol
docente.

Tematicas como cuidado del bebé, salud y alimentacion, alimentacion y realidad
sociocultural, crecimiento y desarrollo, déficits en la maduracién, informacion a los
padres y ambitos de contencidn, accidentes usuales y su prevencion, son algunas de
las que encuadran este espacio de reflexion y accién, variable en el tiempo con
relacion a las necesidades detectadas.

La propuesta lleva a pensar el lugar de la infancia, su cuidado, su proteccion,
desde los derechos béasicos del nifio; y desde una vision interdisciplinaria que recupera
y articula los aportes profesionales que sostienen los diversos aspectos de su
compleja realidad.



Modulo: NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES®

La propuesta tematica del médulo guarda estrecha relacion con la idea de que
el conocimiento de las distintas discapacidades y trastornos proporcionan la
posibilidad de una adecuada intervencion que posibilite el aprendizaje y la
integracion™®. Los contenidos abordados en esta instancia de la formacion
interaccionan con los ejes de este médulo.

Dos ejes articulan y complementan la propuesta: Diversidad e Integracion. Se
entiende por integracidn "el proceso que tiende a poner en condiciones de igualdad a
todos los miembros de un colectivo para que todos puedan participar en él y cada uno
segun sus posibilidades, aportando en la medida de sus necesidades y de sus
capacidades" (Garcia Tunez).

Desde esta perspectiva integrar no es "poner dentro”, supone una verdadera
construccion, sobre todo para quien es el mediador y quien andamia la tarea de
integrar en la diversidad: el docente junto con otros profesionales y sobretodo en
interaccion permanente con las familias.

La realidad de la practica docente nos enfrenta cotidianamente con las
diferencias, con las distintas modalidades, estilos, ideas. Las tendencias dominantes
se expresan en la idea de homogeneizar, de seleccionar la "normalidad",
enmascarando la diversidad y las diferencias.

Se parte de considerar el impacto que produce la discapacidad en los sujetos; si
estas vivencias no se abordan se corre el riesgo de provocar o profundizar actitudes
de rechazo hacia los sujetos y por ende hacia las acciones de integracion.

En el marco del sistema educativo actual el proyecto de integracion de nifios con
necesidades educativas especiales es un referente tedrico y practico de esta tematica.
El proyecto y sus respectivas reglamentaciones se consideran una herramienta
adecuada para analizar las contradicciones y problematicas que devienen de su
puesta en marcha. Es un instrumento para problematizar a la luz de los contextos
comunitarios, institucionales y aulicos en los que se desarrolla.

%> La fundamentaciéon de esta propuesta toma como base el proyecto de “Nifios con necesidades
educativas especiales. Integraciér).”, SENA, C.; VIOTTI, M., |.F.P.D, 1996.
'8 |dea basica desarrollada en el Area de Ciencias de la Educacion y Psicologia.



Se propone trabajar esta tematica desde la accion recuperando conocimientos,
vivencias y experiencias a partir del proceso que incluye:.

La informacién

La sensibilizaciéon

El andlisis concreto de la propuesta y su implementacién en diferentes
instituciones de la comunidad.

Médulo: ALFABETIZACION TECNOLOGICA

Este modulo pone el énfasis en iniciar a los alumnos en una mirada
sociohistérico-cultural de la tecnologia, como producto de las necesidades y
requerimientos humanos, asi como de las transformaciones intencionales e
instrumentales de la naturaleza, analizando los valores éticos que deben orientar las
decisiones, que al respecto debe adoptar la sociedad.

Asimismo sera necesario considerar la incidencia de los aspectos creativos como
recursos cotidianos y culturales de los que dispone el hombre en su vida para
transformar y recrear las necesidades en satisfacciones.

Como dice el Disefio Curricular de Nivel Inicial: "... El desarrollo y la aplicacién de
la tecnologia tiene aspectos positivas y negativas. Toda opcién tecnolégica implica un
compromiso entre ambos aspectos, ya que el uso de la tecnologia puede producir,
ademas del beneficio buscado, graves dafios sociales o ecoldgicos. Su ensefianza y
desarrollo deben estar indisolublemente asociados a los valores éticos.™’

Se pone también, el énfasis en la construccién de un saber hacer propio del
guehacer tecnoldgico, el disefio, organizacion y elaboracién de proyectos techoldgicos
gue permitan la construccion de un pensamiento critico, creativo, riguroso y
comprometido.

El abordaje de este modulo en la formacién de docentes para el Nivel Inicial
intenta orientar las practicas para que el nifio identifique problemas, los recursos
disponibles, elabore estrategias de accién, tome decisiones y las materialice en un
producto.

“" Disefio Curricular de Nivel Inicial. Pcia. de Rio Negro, 1996.



Modulo: ORGANIZACION Y GESTION INSTITUCIONAL

Ser parte de organizaciones educativas supone conocer y comprender este
fendbmeno desde la complejidad y contradicciones cotidianas que hacen que los
docentes tomen decisiones en forma permanente.

¢, Qué supone ser un actor en una institucion educativa? ¢Cémo se evidencian
las relaciones de poder? ¢ Cémo analizar la cultura institucional desde una perspectiva
investigativa? ¢ Como elaborar proyectos educativos institucionales en forma solidaria
y comprensiva? ¢Como se desarrolla la tarea docente en las distintas dimensiones:
pedagogica, administrativa y asistencial? ¢Como articular las tareas del docente que
aparecen fragmentadas?

Estos y otros interrogantes permiten afirmar que las instituciones escolares son
instituciones de existencia, y tal como las define Lucia Garay "se imbrican de tal modo
con los individuos, las familias, la comunidad, que su nacimiento, sSus crisis o
desaparicién suponen consecuencias notables tanto en las dindmicas sociales como

en las vidas singulares de los sujetos”.*®

Las instituciones de existencia se diferencian de las de produccion pues su eje
estd puesto en las multiples interacciones que se desarrollan entre los sujetos. Este
"tejido institucional” y su necesaria "arquitectura” ponen de manifiesto las fuerzas "de
lo instituido y lo instituyente”, asi como las "relaciones de poder”.

Con frecuencia los conocimientos referidos a la dimensién administrativo,
institucional y las relaciones con la comunidad no se abordan en la formacién docente.

Sin embargo, ser parte de las instituciones educativas sin duda requiere el
conocimiento y la comprensién necesarias que permitan una gestion institucional
participativo a partir de la "construccién intersubjetiva” de sus actores, la identificacion
de conflictos y las alternativas de solucion.

Se entiende que los derechos, deberes y obligaciones de los docentes son
conocimientos importantes que permiten entender y cuestionar lo instituido; asi como
los datos cuantitativos se transforman en instrumentos que permiten proponer
acciones superadoras, para operativizar la tarea y no burocratizar la practica docente.

48 GARAY, L., “Pensando las instituciones", Editorial Paidés, Buenos Aires, 1996.



IV. LA FORMACION CONTINUA EN LOS INSTITUTOS DE FORMACION DOCENTE

LINEAMIENTOS DE CAPACITACION

La capacitacion docente como funcién de los institutos: antecedentes.

En 1988 los Institutos de Formacion Docente de la provincia de Rio Negro
iniciaron su proceso de normalizacién, que implicé un replanteo integral tanto de sus
aspectos académicos como organizativos.

A partir de la reforma educativa que afecto al Nivel Superior, en el marco de la
Ley N° 2288, los tradicionales profesorados de ensefianza primaria de la provincia de
Rio Negro se transformaron en Institutos Superiores de Formacién vy
Perfeccionamiento Docente. Esto trajo aparejado modificaciones estructurales que
crearon nuevas funciones.

En adelante, los Institutos rionegrinos cumplirian tareas de:

Formacion de profesores de ensefianza primaria, de ensefianza inicial
(Bariloche), de Educacién Fisica (Viedma),

Perfeccionamiento, Capacitacion y Actualizacion de docentes en servicio,
Investigacion educativa y Extensién a la comunidad.

Capacitar a los docentes implicaba:

a) Revisar la relacién de los Institutos con las escuelas, las supervisiones
regionales,

b)  Generar encuentros programados de diversa envergadura para indagar las
necesidades de maestros y equipos de conduccion,

C) Pensar conjuntamente la sistematizacion y concrecion de las ofertas de
capacitacion,

d) Responder a requerimientos provinciales de capacitacion intensiva.

Esto permitié que los institutos se constituyeran en referentes de estas acciones
a nivel zonal y provincial, implementando distintas modalidades y propuestas de
accion (escuelas de verano y/o Primavera, seminarios, talleres, cursos, catedra



abierta, horas de consulta, coordinacion de jornadas institucionales, proyectos de
alcance masivo y proyectos de capacitacién con seguimiento en la escuela).

Las estrategias antes mencionadas fueron avaladas por el Consejo de
Perfeccionamiento (COPE), constituido por secretarias de perfeccionamiento de todos
los Institutos de Formacion Docente y presidido por la Secretaria de Capacitacion de la
Di.Fo.Ca.Pe.A. Este cuerpo colegiado fue disefiando las politicas de capacitacion de
la provincia, perfilando las misiones y funciones de los coordinadores en este campo y
de los profesores capacitadores.

A partir de 1995 esas acciones de capacitacion debieron ajustarse a los marcos
fijados por la Red Federal de Formacion Docente Continua. La promulgacién de la Ley
Federal, la creacion de la mencionada Red con sus cabeceras jurisdiccionales fueron
determinantes en cuanto a la seleccion de las tematicas y modos de implementacion
de la capacitacion.

En esta etapa ademas de atender a las demandas y generar proyectos propios
los Institutos asumieron la realizacién de las acciones de capacitacion propuesta por la
Cabecera Provincial de la Red Federal de Formacion Docente Continua.

La capacitacion en la formacién continua. Algunos conceptos.

Pensamos a la Formacion Docente como un continuo que se inicia en la
Formacion de grado, se extiende durante el ejercicio de la profesion y se articula con
los saberes construidos desde los docentes, las experiencias aulicas e institucionales
y nuevos conocimientos tedricos y practicos.

Consideramos que la formacion profesional de los docentes debe constituir un
proceso en el que la formacion de grado, la capacitacion y la investigacion deben ser
considerados componentes indisolubles y complementarios, tal como se ha venido
desarrollando en los institutos de la provincia y como se explicita en la fundamentaciéon
general de este documento.

La formacion inicial no tiene todas las respuestas que plantea la préctica
profesional por eso la capacitacion es la herramienta necesaria para continuar ese
proceso. Esto puede concretarse si estd organizada a través de acciones sistematicas
articuladas con la formacién de grado y que atiendan a los requerimientos de la
préactica.

Las acciones de capacitacion deben estar destinadas no al docente en forma
individual, sino relacionadas al colectivo de una escuela potenciando programas que
tengan como metas "los procesos comunicativos, la revalorizacion de espacios de
aprendizajes comunes y la construccion del conocimiento compartido” (1995, Davini).

El proceso de formacion permanente debe estar proyectado hacia el desarrollo
de la autonomia profesional teniendo en cuenta que el ejercicio de la tarea docente se
realiza en el contexto social de la escuela.

La Capacitacion supone el reconocimiento del docente que se capacita como un
sujeto poseedor de saberes que se deben recuperar, sistematizar, resignificar,
complementar y valorar. Esto se realiza en un proceso de reflexion sobre la propia



practica, la indagacion e identificacion de los supuestos que subyacen y la
confrontacion con marcos teoricos.

Por eso la formacion continua en los Institutos debe articularse con las acciones
de investigacién que identifiquen las &reas probleméticas de la préactica escolar para
elaborar propuestas de capacitacion.

Si bien el docente capacitador requiere de conocimientos disciplinares
actualizados, también debe poseer una sélida preparacion en lo vincular, en la
comunicacion, en estrategias de negociacion y de conduccién grupal, indispensables
para pensar acciones de capacitacion.

Actualmente existen dificultades para transferir al aula los contenidos y/o
metodologias que fueron objeto de aprendizaje durante el perfeccionamiento y se
detecta la necesidad de un tiempo de apropiacion diferenciado con ajustes
relacionados a cada realidad contextual. Consideramos importante la bldsqueda de
estrategias de convocatoria a fin de lograr mayor eficiencia en los grupos docentes
(agrupacion por escuela, por disciplina, por area, por nucleamiento de escuelas, por
niveles).

El conocimiento sobre las necesidades de los maestros en relacion a su préctica,
el surgimiento de nuevas temdticas, probleméticas institucionales, probleméticas
contextuales que exceden el marco curricular, es incompleto sin un relevamiento
adecuado: consultas institucionales, datos de las investigaciones, evaluaciones de los
cursos de perfeccionamiento y registros de los propios docentes, que permitan
delinear politicas de resolucion desde las potencialidades actuales o en lineas de
investigacion tendientes a generar nuevos conocimientos cientificos.

La organizacion de la capacitacion en los Institutos de Formacion
Docente Continua y algunas lineas de accion.

Cada Instituto de Formacion Docente Continua organizara la capacitacion de su
zona de influencia a través de un departamento de capacitacion a cargo de un
coordinador. Los departamentos de capacitacion se articularan en una comision de
capacitacion integrada por los coordinadores de cada Instituto de Formacién Docente
Continua y los responsables provinciales.

Reconocemos tres ambitos para desarrollar los proyectos de capacitacion:
Hacia los docentes en las Instituciones.
Hacia el interior de los Institutos.
Entre Instituciones de Nivel Superior.
La funcién de formacion docente continua se organizara en ejes que articulen la
actualizacién en los distintos campos del conocimiento, en las metodologias y en la
revision de la préctica.

Algunas modalidades de accién para concretar los ejes mencionados serian:

- Capacitacion y actualizacion de docentes en actividad.
- Capacitacion a egresados.



- Capacitacion para nuevos roles.

- Cursos de perfeccionamiento a distancia, presencial, semipresencial, aulas
virtuales.
Participacidn en jornadas institucionales atendiendo requerimientos.

- Asesoramiento didactico en proyectos innovadores.
Desarrollo de programas innovadores escolares incluyendo la investigacion la
capacitacion y la extension.
Participacidbn en espacios de intercambio de trabajo sobre metodologia,
didactica y contenidos de las areas.
Promocién de espacios cooperativos para el dictado de cursos, seminarios e
investigaciones entre docentes capacitadores.

LINEAMIENTOS DE INVESTIGACION

Contexto socio-historico-politico de la investigacion en los Institutos de
Formacion Docente.

La funciébn de investigacion en los Institutos de Formacién Docente en la
provincia se explica en un complejo proceso historico social, ya que es una practica
gue se enuncia y se instituye en distintos momentos por opciones politicas y dentro de
determinadas condiciones. Requiere concebida en interdependencia dentro del campo
educativo (Boudeau, 1988), en articulacion con otros campos sociales dentro del
contexto historico social en el que se incorpora y se desarrolla "la investigacion” en el
Nivel Superior de la provincia.

Realizar una opcién hoy sobre esta funcién seria pensada, no como una
interrupcién en las practicas institucionales y profesionales de los profesores de los
Institutos, sino como un proyecto que indague el hoy desde una actividad critica de los
procesos en curso para sugerir orientaciones de los procesos futuros. Sin pretender,
estas orientaciones, constituirse en un modelo seguro para realizar una determinada
practica, "ilusion positivista imposible” (Sacristan, 1997), ya que las -culturas
institucionales y los "habitus" de los practicos preexisten a cualquier formulacién de
una politica de investigacion y al mismo tiempo las producen.

La institucionalizacibn de esta funcibn se enmarca en el proceso de
democratizacion de nuestra sociedad en la década del 1980. Especificamente en el
ambito educativo en nuestra provincia se fueron gestando distintos lineamientos
educativos en los distintos niveles del Sistema Educativo.

En este contexto surge la creacion de la Direccién de Formacién, Capacitacion y
Perfeccionamiento Docente y la transformacion curricular, normativa y régimen laboral
desde supuestos sobre el conocimiento, educacion, ensefianza, aprendizaje y
fundamentalmente de profesionalidad docente, alternativo a los esquemas préacticos
construidos en los Institutos y en las historias escolares y profesionales de los agentes
involucrados.

La reforma genero, entre otras ideas fuerzas, la institucionalizacién de la funcién
de Investigacion como una funciéon mas en los Institutos como un modelo superador al
anterior centrado en Formacion, enunciada en el articulo 31° de la ley 2288.



Se constituy6 a nivel provincial, la conformacién del Equipo de coordinadores de
Investigacion y Extension (CIED) con el objetivo de "asesorar al secretario técnico de
la Direccién de Nivel sobre la politica de Investigacidn con el fin de realizar una accion
sistematica en relacibn a las areas de conocimiento y su proyeccion hacia la
comunidad"... "coordinacién en la promocion, implementacion y evaluacién de las
actividades de investigacion que surjan desde cada instituto"...; y a nivel institucional
una organizacion incluyendo las funciones: Formacién, Capacitacion, Investigacion y
Extension, a cargo de coordinadores en estas Ultimas funciones (Capacitacion e
Investigacion y Extensién), conformando el equipo directivo junto al Director de la
Institucion.

Del andlisis del contexto de ejecucion y evaluacion de esta transformacion, surge
la necesidad de:

superar la subordinacién de esta funcién a las de Formacién y Capacitacion,
redefinir politicas consensuadas al interior del nivel: definiciones acerca del
espacio propio y diferente de la Universidad y su articulacion, dimensiones
epistemoldgicas y de estrategias propias del proceso de investigacion,
profundizacion de l6gicas de investigacion que permitan indagar la "caja negra"
de los procesos de formacion docente continua.

Por lo expuesto surge la necesidad de una redefinicibn de una Politica de
Investigacion en el contexto de la Formacién Docente Continua consensuadas al
interior del nivel en articulacion con el sistema Educativo Provincial y las nuevas
demandas generadas a partir de 1995 por la transformacion educativa nacional.
Demanda que se explicita en el contenido del documento A-14 enmarcado en la Ley
Federal de Educacion, articulo 19° y Ley de Educacién Superior, articulo 21°:

Esta redefinicion se da en un contexto histérico - social sustancialmente distinto
al momento en el que se institucionalizé la funcibn en 1988, cambios profundos,
generalizados y vertiginosos en la configuracién de la cultura — globalizacién de la
economia del libre mercado, la extensiéon de las democracias como sistema de
gobierno y el dominio de la comunicacion telematica - y su impacto en las nuevas
demandas a las instituciones educativas en distintos contextos.

Este analisis critico de situacidén, genera argumentos para la reelaboracion de
objetivos y estrategias en los procesos de Gestion en los niveles politicos -
administrativos y practicos de la Investigacion Educativa en los Institutos de Formacién
Docente Continua.

Encuadre Teorico de la Investigacion Educativa en los Institutos de
Formacién Docente Continua

En el proceso de definiciébn de lineamientos en esta funcion, surge la necesidad
de explicitar los supuestos desde los cuales se realiza el andlisis critico de las
practicas en curso y los que fundamentaran las nuevas orientaciones de la funcion de
Investigacion en los Institutos de Formacion Docente Continua.



Entendemos a la investigacion como una préctica social dirigida a crear
conocimiento cientifico. Toda investigacion implica distinguir un marco teérico y un
referente empirico y sus relaciones a través de estrategias o disefios metodoldgicos.
Camino sistematico y riguroso que permite llegar a conclusiones provisorias originales
(Sirvent, 1997).

La Investigacibn como una practica histdrico - social exige una toma de
conciencia del caracter ideolégico de las ideas que marcan la direccion de esta
practica, exige una permanente vigilancia, interrogaciéon a los propdsitos de los
proyectos de investigacion, un debate permanente sobre su contribucién o no a la
consecucion de los valores inherentes a una sociedad democrética.

Comprender la amplitud y relevancia del sistema de creencias, principios sobre la
realidad social y sobre el conocimiento requiere detenerse en las repercusiones
ontoldgicas, epistemoldgicas y metodoldgicas que se estdn planteando tanto en la
investigacion social y educativo, como en las practicas de difusion y aplicacién del
conocimiento (Pérez Gomez, 1998).

Estos supuestos dentro del campo educativo tienen implicancias importantes al
momento de definir qué se espera de la Investigacion educativo.

"La investigacion educativo posee un conjunto de caracteristicas singulares, la
peculiaridad de los fendbmenos que estudia, la multiplicidad de los métodos que utiliza
y la pluralidad de los fines y objetivos que persigue, son aspectos que le confieren
especificidad propia a la vez que dificultan su descripcidn y estudio (Arnal, del Rincén
y La torre, 1997).

El objeto de estudio abordado por la investigacién educativa se caracteriza por
su complejidad, dinamismo, interaccién; dimensionado por aspectos morales, éticos y
politicos, donde las conductas de los agentes estan contextualizadas.

En consecuencia su abordaje debe ser multidisciplinar, plurimetodolégico,
poniendo en evidencia una particular relacion entre el investigador y los sujetos
investigados como elementos esenciales en la producciébn del conocimiento
(participacion desde el conjunto de valores, creencias, ideas, representaciones, etc.).

Este campo requiere no soOlo de la Investigacion sobre educacion, sino
fundamentalmente de una investigacion realizada dentro del propio proyecto educativo
proporcionando teoria de la practica educativa (Stenhouse, 1993). Teoria siempre
pensada como hipotética y contextual como herramienta conceptual que adquiera su
significacion y potencialidad dentro del proceso discursivo de busqueda e intervencion
de la realidad, como instrumento para enriquecer la deliberacion.

La investigacidn educativa en la medida que intente "desnaturalizar” las practicas
cotidianas, objetivadas, dar conciencia sobre como se fueron configurando
histéricamente, serd capaz de romper con estereotipos y transformar las relaciones
gue las practicas tienen con la realidad social, politica y cultural al mismo tiempo que
aportara herramientas de reformulacién de las mismas a los propios practicos.

En consecuencia los mismos procesos investigativos se deben tornar en objetos
de reflexion sobre la racionalidad instrumental que la puede guiar y transformarse en
otro aporte para la conservacion acritica de valores en los espacios educativos y en la
misma practica de investigacion.



Investigacion y Formacién Docente Continua

La relacion dialéctica entre Investigacion y Formacién docente continua se deriva
de la consideracién particular de cada una de estas practicas y su potencialidad de
generar un puente entre las mismas. Un puente superador de la relacion tradicional en
la cual las producciones de investigacion se constituian en marcos tedéricos a aplicarse
a la practica docente, generando de esta manera una disociacién entre conocimiento
pedagodgico académico y saberes pedagodgicos de los practicos involucrados en la
realidad cotidiana.

La formacién docente continua surge de considerar la misma como un proceso
de reconstruccion permanente en distintos escenarios en que el docente como sujeto
social transita, constituyendo la instancia de Formacion inicial una de las etapas.
Instancia que es considerada de "bajo impacto” (Terigi, Diker, 1998) en relacién a los
espacios de socializacion en contextos diversos de practicas - aulicas, institucionales,
comunitarias, de capacitacion, sindicales, etc. en los que se van conformando saberes
y esquemas de accion en forma de rutinas. Proceso de Formacion Inicial al que el
sujeto ingresa con representaciones, supuestos que al no considerarlos y no proponer
deconstrucciones para acceder a nuevas resignificaciones, se yuxtapone y no se
reconstruyen los aportes teoricos trabajados (caracteristico de una propuesta
curricular que responde a una racionalidad técnica).

Esta concepcion de Formacion docente como proceso continuo fundamenta
practicas institucionalizadas que surgen de politicas de Formacién docente, en la que
se prevé dispositivos de Formacion, Capacitacion, Investigacion educativo y Extension
y su articulacion como opcién a contribuir al proceso de modificacion de la teoria de
los précticos.

Opcidon que no implica interrumpir las practicas en curso - tanto de las
Instituciones formadoras como en los espacios &ulicos e institucionales de las
escuelas - sino considerar la "historia incorporada” de los sujetos y las culturas
institucionales especificas y acompafar la accion desde los aportes de la Investigacion
educativa.

La Investigacibn como una practica que no implique controlar, vigilar, sino
develar, decodificar, generar préacticas racionales y auténomas, facilitando la
construccion de un puente favorecedor para ambas practicas (Formacién Docente
Continua e Investigacion).

En la préactica de Investigacion se generan nuevos desafios: descubrir categorias
nuevas a partir de la indagacién en el campo y comprobar otras en contextos
especificos junto con los practicos en formacién permanente.

La investigacion es una de las dimensiones inherentes a la funcion de los
institutos y al mismo tiempo permite:

A la dimensién de la Formacion inicial:

Objetivar sus practicas institucionales y aulicas (espacios deliberativos y toma de
decisiones del Consejo Directivo, de claustros , de equipos directivos de &reas e
interareas, procesos de ensefianza - aprendizaje, etc.) indagando la “caja negra’
formando parte del proceso de construccion del Proyecto Educativo Institucional.



Generar conocimiento partiendo de los contextos especificos en los que van a
desarrollar su profesién los futuros docentes permitiendo en los alumnos la
resignificacion de la teoria acerca de la complejidad del fenébmeno educativo y al
formador de formadores ofrecer experiencias de aprendizaje distintas enriqueciendo la
relacion teoria - practica.

Producir teoria sobre la formacién docente, aportando a los avances de las
investigaciones contemporaneas sobre este tema, previo analisis exhaustivo de los
antecedentes, ademas de la fundamental contribucién a las practicas en curso.

A la dimensién de Capacitacion:
Tomar la capacitacion como objeto de investigacion.

Investigar la gestion de capacitacion institucional para que permita la redefinicion
de los proyectos y estrategias planteadas.

Incorporar la investigacion a las propuestas de Capacitacibn, como proceso
sistemético que permita el recorte de problemas institucionales en los que los
docentes definan. Esta instancia permitird que se articule la Investigacion, la accion y
la participacion de las instituciones y agentes del Sistema Educativo.

Incorporar la investigacion como contenido de capacitacién al interior de los
Institutos.

Sistematizacién de experiencias innovadoras.
A la dimension de Extension:

Constituirse en una intervencion colaborativa con otras practicas sociales,
produciendo conocimiento que facilite la comprensién de la complejidad de la realidad
social, de las condiciones facilitadoras y obstaculizadores de los fines sustentados por
valores inherentes a una sociedad democratica en permanente construccion.

Las investigaciones que se promuevan en las Instituciones de Formacion
docente se orientaran a:

s Producir conocimiento cientifico orientado por valores explicitos en los fines de la
educacién provincial.

s Considerar la investigacion como una practica inherente a la construccion de la
profesionalidad docente, articulando conocimiento y accién, teoria y practica y
desarrollo institucional y profesional.

s Abordar la complejidad del fendbmeno educativo y particularmente los procesos de
formacion docente desde una investigacion multidisciplinaria y desarrollada por
equipos conformados por formadores de formadores, docentes, alumnos y otros
agentes.

s Potenciar el desarrollo equilibrado y la articulacion permanente de Investigacion,
Capacitacion, Formacion y Extension.



s Difundir las producciones cientificas como construcciones sociales abiertas al
intercambio, debate y oposicion de ideas.

LINEAMIENTOS DE EXTENSION

Los Institutos de Formacion Docente de Rio Negro, por ley N° 2888 reconocen
como funciones sustantivas las de formacion, capacitacion e investigacion. A su vez el
Disefio Curricular de Formacion Docente de 1988 y la presente adecuacion plantean
gue es funcién de los Institutos de Formacién Docente el operar como espacios de
encuentro cultural, social y politico donde padres, alumnos, maestros, funcionarios y la
comunidad tengan la posibilidad de analizar, evaluar y proponer alternativas a las
cuestiones de interés comunitario.

En los Institutos de Formacion Docente continua la extension es una de las
dimensiones inherentes a su funcion y se entiende por ella al intercambio entre
realidades y saberes de una comunidad y los saberes institucionales, promoviendo la
construccion de la identidad comunitaria. Esta concepcion de extension también
permite generar acciones que contribuyan a la consolidacion de la conciencia social,
de la solidaridad y cooperacion reciproca entre los agentes sociales.

Las actividades de extension deben posibilitar acercamientos a diferentes
realidades, promoviendo aperturas a marcos de referencia mas amplios desde el
respeto y la valoracion de la diversidad y diferencias.

A través de la extension los Institutos de Formacion Docente tienen la posibilidad
de establecer redes interinstitucionales, favoreciendo la circulacion de informacion a
través de publicaciones, eventos, convenios, jornadas, talleres y asesoramientos,
actividades culturales en general.

En sintesis, las actividades de extension son en su esencia los espacios que
permiten el enriquecimiento y la amplitud de miradas, como componentes fundantes
de una comunidad democratica. Algunas lineas de accion seran:

s Generar proyectos de extension que permitan establecer vinculos con instituciones
educativas con organizaciones gubernamentales y no gubernamentales.

s Promover acciones de extension que impliquen la implementacion de actividades
culturales.

s Desarrollar acciones que tiendan a resolver, analizar e investigar situaciones de
interés comunitario en redes interinstitucionales.



s Impulsar convenios de intercambio con instituciones, locales, regionales, nacionales
e internacionales.

s Articular la dimension de Extension con Formacion, Investigacion, Capacitacion.



